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Uvod

Pri¢ujo¢a monografija temeljito obravnava razmeroma nova spoznanja in
odkritja o modernem pouku, kar naj bi pripomoglo k boljSemu ter hitrej-
Semu sprejemanju znanja pri druzboslovnih, humanisti¢nih in naravoslov-
nih predmetih. Spopada se z ve¢no problematiko, kako dvigniti kakovost
poucevanja in uc¢enja na primerno visoko, mednarodno primerljivo raven
in kako v sodobnem pedagoskem procesu motivirati u¢ence in ucitelje,
da bi ¢im bolj kvalitetno dosegali zastavljene cilje. To Se zdale¢ ni lahka
naloga, kakor se morda slisi.

Monografija ne zanemarja posebnih oblik pouka, na primer reflektivnega
pouka, pomena ucne individualizacije in diferenciacije, razvijanja kompe-
tenc bodocih vzgojiteljev in uditeljev, pedagoske prakse, uc¢encev s poseb-
nimi potrebami, literature in glasbe kot estetskega doZivetja in bogatenja
sposobnosti tekocega izrazanja ter povezovalne vloge z drugimi podrogji
¢loveskega udejstvovanja. Izogniti se ne more niti najmodernej$im u¢nim
tehnologijam, zlasti v naravoslovju, kriti¢ni presoji teh tehnologij ter nji-
hovemu mestu v izobraZevanju, pri ¢emer so lahko razsodniki tako ucenci
kot tudi njihovi ucitelji. Brez ustrezne motivacije, neprestanega spodbu-
janja k u€enju in problemskega pristopa si ne moremo zamisliti modernega
pouka. To velja za vse predmete, ki jih je treba vzeti, kakrsni pa¢ so, toda
treba jih je znati tudi povezovati, tako da imajo na primer tudi pravljice
in druga preprosta literarna besedila ter glasba svoje pomembno mesto pri
zgodnjem izobrazevanju, tako v druzboslovnih kot tudi v naravoslovnih
vedah.

Monografija prinasa zadosti primerov, kako uéence pri pouku spodbujati
in motivirati, da bodo laZze doseZeni zastavljeni cilji. Pri tem igrajo po-
membno vlogo primerna didakti¢na sredstva in pripomocki, Zal ne vedno
in povsod dovolj uporabljena, od starejsih do najmodernejsih, ki temeljijo
na informacijsko-komunikacijski tehnologiji. Pri naravoslovnih vedah je
velik poudarek tudi na kriti¢nosti dobljenih rezultatov, na diskusiji vzrokov
in posledic, na predstavitvi in razlagi rezultatov ter modelih. Kvaliteten
pouk lahko nudi le globoko motiviran in dober pedagoski delavec, ki se
zaveda pomena svojega poslanstva, potrebe njegovih ucencev, pricako-
vanja druzbe in tudi pomena pedagoske prakse novih uciteljev.

Izr. prof. dr. Marko Razpet
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Sodobni psiholoski poudarki pri razumevanju
koncepta u¢ne motivacije za uspesSno poucevanje

Mojca JuriSevi¢ — UL, Pedagoska fakulteta
mojca.jurisevic@pef.uni-lj.si

1 Uvod

Sodobno psiholosko razumevanje u¢ne motivacije predpostavlja, da je uc-
na motivacija klju¢na mediatorska spremenljivka u¢ne uspesnosti, saj na
uéne dosezke oziroma rezultate ucenja vpliva preko u¢nega procesa - kog-
nitivnih in metakognitivnih procesov, ki v njem sodelujejo. (Alexander
in Murphy, 1998; Jarvela, 2001; JuriSevi¢, 2006; Pintrich in Schunk, 2002;
Rheinberg, Vollmeyer in Rollett, 2000; Stipek, 2002 idr.) Za namen prispev-
ka u¢no motivacijo razumemo kot posebno vrsto motivacije, ki jo ucenec
s svojim vedenjem izraZza v situacijah (Solskega) ucenja. Motivacija, ki je
sicer psihi¢ni proces (Weiner, 1992), v obliki razli¢nih motivacijskih sesta-
vin (npr. atribucije, samopodoba, cilji ...) energetizira u¢ni proces tako,
da ga najprej aktivira, nato pa usmerja do zakljucka u¢ne naloge oziroma
uénega cilja. (Jurisevi¢, 2006) Vedenjski izraz motivacije, ki je ob tem razvi-
den iz ucencevega razmisljanja, custvovanja in ravnanja, imenujemo uc¢na
motiviranost. Pri tem je pomembno razumeti, da se motivacija vedno do-
gaja v ucencu, da je ucenec osrednji vir lastnega motivacijskega delovanja;
ucencu torej nikakor ne moremo "dati" motivacije, saj je ta dejansko "Ze v
njem". DrZi pa, da z razli¢nimi motivacijskimi spodbudami, ki jih u¢encem
namenimo med poucevanjem, to "motivacijo” lahko negujemo, dodatno
utrdimo, spodbudimo ali pa, nasprotno, celo prispevamo k njenemu upadu.
Pravimo, da ucence s poucevanjem bodisi motiviramo (prispevamo k mo-
tiviranosti) bodisi demotiviramo (prispevamo k nemotiviranosti) za uc¢enje
oziroma delo v 8oli. Spodbude, katerih primarni namen je pritegniti u¢en-
¢evo pozornost za ucenje in/ali jo vzdrZevati med ucenjem, v pedagoski
praksi pogosto (neupraviceno) imenujemo kar "uvodna motivacija", pri
¢emer seveda mislimo na pomemben del didakti¢ne strukture u¢ne ure.
Zato te spodbude s pedagosko-psiholoskega vidika razumemo v smislu
spodbujanja situacijskega interesa (Kaj ucenca pritegne k ucenju "tukaj in
zdaj"?), ki pa pri ucencih lahko vodi k razvoju individualnih interesov ter
s tem k dolgotrajnejsi motiviranosti za ucenje. (Silvia, 2006)

2 Konceptualizacija uéne motivacije

Pri svojem raziskovalnem delu sem avtorica na osnovi kontekstne paradig-
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me ucenja in poucevanja oblikovala integrativni model u¢ne motivacije, v
katerega sem umestila tri razli¢ne vidike obravnave u¢ne motivacije: sesta-
vine u¢ne motivacije, motivacijske usmerjenosti in motivacijske vzorce, in
sicer v odnosu do ucenja ter u¢ne uspesnosti uéencev. (JuriSevi¢, 2005)
Predpostavila sem, da skozi perspektivo konkretnega u¢nega in SirSega
socialnega konteksta v interakciji z u¢enc¢evimi individualnimi lastnostmi
lahko ugotovimo, kak3ne specificne kombinacije latentnih motivacijskih
usmerjenosti se za posamezne ucence zdruZzujejo v motivacijske vzorce s
homogeno strukturo.

SIRSE SOCIALNO IN KULTURNO — ZGODOVINSKO OKOLIE

SESTAVINE MOTIVACISKE MOTIVACISKI
UCNE MOTIVACIE USMERJENOSTI

AINATTA ONDN
Yvy
IHZESOA INDO

Slika 1: Model u¢ne motivacije (Jurisevic, 2005)

V modelu so bile empiri¢no potrjene naslednje sestavine u¢ne motivacije:
interes za Solsko ucenje, zaznava pomembnosti u¢enja kot vrednote, zaz-
nava inStrumentalne pomembnosti uenja, tezavnost ucenja kot izziv, u¢na
samopodoba, zunanja spodbuda za ucenje, atribucije za u¢no uspesnost
in neuspes$nost (sposobnosti, prizadevanje, sreca, vzrok "X") in razli¢ni
motivacijski cilji (izogniti se u¢enju, izogniti se neuspehu zaradi ocene,
izogniti se neuspehu pred drugimi, uspeh z nagrado, uspeh z oceno, ust-
variti dober vtis, biti boljSi od drugih, pridobivanje znanja). Navedene
manifestne spremenljivke so skupaj pojasnile 60 % latentnega prostora,
pri ¢emer so bile identificirane tri motivacijske usmerjenosti: (1) nemoc in
izogibanje (znacilni predvsem odsotnost nadzora nad lastnim ucenjem ter
motivacijski cilji izogibanja u¢enju in u¢ni neuspesnosti); (2) zunanja moti-
vacijska usmerjenost (znacilni predvsem motivacijski cilji doseganja u¢ne
uspesnosti z ocenami ali drugimi oblikami nagrajevanja in tekmovalnost)
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in (3) notranja motivacijska usmerjenost (znacilni predvsem interes za Sol-
sko ucenje, zaznana pomembnost ucenja kot vrednote in motiviranost za
reSevanje zahtevnejsih u¢nih nalog).

V modelu je bilo predpostavljeno tudi, da motivacijske usmerjenosti sa-
mostojno povedo premalo o vlogi u¢ne motivacije pri ucenju (prim.: Ec-
cles, Wingfield in Schiefele, 1998; Graham in Weiner, 1996; Pintrich, 2003;
Schunk in Zimmerman, 2008) ter da je v Zelji po natan¢nejSem razumeva-
nju te vloge treba upostevati, kako se motivacijske usmerjenosti v konkret-
nem ucnem in SirSem socialno-kulturnem kontekstu zdruZijo v specifi¢ne
motivacijske vzorce. To pomeni, da pri posameznem ucencu niso bistvene
latentne motivacijske usmerjenosti kot individualne entitete, temve¢ nji-
hova kombinacija pri konkretnem ucencu oziroma njihov manifestni vzo-
rec, ki je kontekstno pogojen. Po modelu Sele ta namre¢ predstavlja most
med konceptualnim in prakti¢no-pedagoskim znanjem o vlogi u¢ne moti-
vacije pri uenju, saj izhaja iz empiri¢ne osnove (etimolosko) ter je sporo¢i-
len glede znacilnosti njenega udejanjanja v konkretnem u¢nem vedenju (fe-
nomenolosko). Ucenci so bili zato na osnovi kombinacije njihovih motiva-
cijskih usmerjenosti razvrsceni v pet skupin s specifi¢nimi motivacijskimi
vzorci (uéno tekmovalni u¢enci, u¢no aktivni ucenci, uéno nesamozavestni
ucenci, u¢no pasivni ucenci in ué¢no nemotivirani ucenci). Njihove osred-
nje motivacijske in u¢ne znacilnosti ter posebnosti u¢nih spodbud iz nji-
hovega socialnega okolja so predstavljene v nadaljevanju, in sicer na dveh
med seboj prepletenih ravneh. Prva raven se nanasa na to, kako konkretno
so ucenci dolocene skupine motivirani za uenje oziroma kaksna je nji-
hova motivacijska struktura (sestavine motivacije), ki jo je mogoce pre-
poznati iz njegovega vedenja v Soli oziroma pri uc¢enju. Druga raven pa
se nanasa na socialno okolje, ki z znacilnimi motivacijskimi spodbudami
ucenca vsakodnevno usmerja v procesu ucenja - ga spodbuja ali odvraca
od doloc¢enih ravnanj, povezanih z u¢enjem (motiviranje u¢encev dolo¢ene
skupine).

3 Znacilnosti skupin ucencev z razli¢nimi motivacijskimi vzorci

Ué¢no tekmovalni ucenci: Ucenci te skupine se udijo predvsem zato, ker
Zelijo biti u¢no uspesni (dobiti dobre ocene, nagrade, pohvale ...), svojo
ucno uspesnost pa razlagajo s svojimi u¢nimi sposobnostmi. Ta motiva-
cijski vzorec je prisoten tako med mlajsimi kot med starejSimi ucenci ter
je znacilnejsi za ucence, manj pa za ucenke in za tiste z visokimi sposob-
nostmi za uenje. Uclenci te skupine znajo svoje ucenje stratesko prila-
gajati glede na u¢no snov in ucne zahteve in/ali s svojimi sposobnostmi
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nadomescajo neuporabo u¢nih strategij in/ali nerazvitost u¢nih navad. So-
cialno okolje jih znatno spodbuja k u¢nim dosezkom. U¢itelji u¢ence s tem
motivacijskim vzorcem ocenjujejo kot izjemno uéno aktivne v smislu sode-
lovanja in prizadevanja za Solsko delo. Ti ucenci so visoko u¢no uspesni,
v primerjavi z ucenci drugih motivacijskih skupin dosegajo v povprecju
najboljse ucne rezultate.

Ucence te skupine lahko v 8oli najbolje motiviramo tako, da jim zago-
tovimo dovolj tekmovalnih situacij, pri ¢emer je pomembno, da njihovo
pozornost postopno usmerjamo bolj na tekmovanje s samim seboj (opazo-
vanje lastnega u¢nega razvoja) ter Se k drugim motivacijskim pobudnikom
(npr. znanje kot vrednota, interesi za ucenje), predvsem pa je treba te
ucence uciti, kako naj se ucijo (pridobivanje u¢nih strategij in u¢nih navad).
Uc¢no aktivni ucenci: Ucenci te skupine se ucijo predvsem zato, ker jih
ucenje oziroma ucna snov zanima, ker Zelijo obvladati ter jim znanje pred-
stavlja pomembno vrednoto. To so ucenci z dobro u¢no samopodobo, ki
sebe ocenjujejo kot u¢no kompetentne ucence; soocajo se z razli¢nimi uc-
nimi nalogami na razli¢nih zahtevnostnih ravneh, tudi v primerih, ko us-
pesnosti ni mogoce vnaprej napovedati. Ta motivacijski vzorec je bolj pri-
soten med mlaj$imi ucenci in je znacilnejsi za ucenke. V nizjih razredih se
v to skupino uvrscajo u¢no sposobnejsi u¢enci, kasneje pa to ni ve¢ pravi-
lo. Ti ucenci pri ucenju uporabljajo razli¢ne ucne strategije, v ospredju je
ulenje z razumevanjem. Socialno okolje u¢ence te skupine spodbuja pred-
vsem k ucenju in obvladovanju u¢nih spretnosti ter manj k prikrivanju svo-
jih napak pri ucenju ali zgolj k u¢nim doseZkom. Po mnenju uciteljev so to
od ucno srednje do u¢no bolj aktivni ucenci, ki v povprecju ne izstopajo po
svojih (od dobrih do prav dobrih) u¢nih rezultatih.

Ucence te skupine lahko v $oli najbolje motiviramo tako, da jim poskusamo
zagotoviti ¢im ve¢ u¢nih nalog, za katere kaZejo Se poseben interes, in u¢no
podporo pri ucenju, poleg tega pa je pri njih pomembno tudi spodbujanje
vrednote doseZka, torej zunanje motiviranosti (storilnost), saj bodo le tako
aktivnejsi tudi na podrogjih, za katera sicer niso notranje motivirani, a od
njih pri¢akujejo oziroma zahtevajo aktivnost.

Ué¢no nesamozavestni u¢enci: Ucenci te skupine se ucijo predvsem zato,
ker jih je strah u¢nega neuspeha in/ali posledi¢nega kaznovanja ter se
slednjemu tako Zelijo izogniti, poleg tega pa se zavedajo pomembnosti
znanja in vrednote uenja. Zato se tudi veliko ucijo. Sicer pa ti uenci ni-
majo ob¢utka nadzora nad svojim u¢enjem in uénimi rezultati, pri ucenju
jih ovira slaba u¢na samopodoba. Uc¢no vedenje (odvisnisko) prilagajajo
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Zeljam in zahtevam socialnega okolja, saj si Zelijo varnosti, sprejetosti in
potrditve. Med mlajSimi ucenci v tej skupini najdemo vec¢ ucencev kot
ulenk, kasneje pa je pripadnost skupini po spolu bolj izenacena. Prav tako
je med starejSimi ucenci s tem motivacijskim vzorcem opaziti porast tis-
tih z visjimi u¢nimi sposobnostmi. MlajSe ucence v tej skupini socialno
okolje spodbuja predvsem k prikrivanju napak med ucenjem, starejse pa
poleg tega Se k u¢nim dosezkom, kar je verjetno tudi povezano z visjo
uéno aktivnostjo ter z visjo uéno uspesnostjo, ki ju kaZejo oziroma dosegajo
ucenci te skupine predvsem v vi§jih razredih. Ucence te skupine lahko
v Soli najbolje motiviramo tako, da z organizacijo u¢nih dejavnosti in s
povratnimi informacijami o njihovem ucenju in dosezkih krepimo njihovo
samopodobo (spodbujamo razvoj notranjih spremenljivih atribucij) ter jim
pomagamo pri osvajanju uc¢inkovitih u¢nih strategij.

U¢no pasivni ucenci: Tudi ucenci te skupine se ucijo predvsem zato, ker
jih je strah u¢nega neuspeha in/ali posledi¢nega kaznovanja ter se sled-
njemu tako Zelijo izogniti, vendar za razliko od skupine nesamozavest-
nih u¢encev ne kazejo Zelje po u¢nih dosezkih, u¢na snov in Solsko ucenje
pa jih nikakor ne zanimata. DeleZ uc¢encev te skupine je v nizjih razredih
bistveno niZji od deleZa ucencev v visjih razredih, poleg tega pa med mlaj-
$imi ucenci v tej skupini prevladujejo uc¢enke, med starejSimi pa ucenci.
Primerjalno z u¢enci drugih motivacijskih skupin imajo u¢enci te skupine v
povpredju niZje ucne sposobnosti. Za njihov uc¢ni pristop je znacilno pred-
vsem to, da se ucijo le toliko, kolikor je nujno potrebno (za doseganje mini-
muma). Ti ucenci niso deleZni posebnih motivacijskih spodbud iz svojega
socialnega okolja, ¢eprav se pri starejsih uc¢encih te skupine kot pomembna
kaZe socialno-motivacijska spodbuda k prikrivanju napak med ucenjem.
Njihovo uéno aktivnost ucitelji ocenjujejo nizko, poleg tega pa ucenci te
skupine v povpre¢ju dosegajo niZjo u¢no uspesnost v primerjavi z uc¢enci
drugih motivacijskih skupin.

Utence te skupine lahko v 3oli najbolje motiviramo tako, da poskusamo
ustvariti u¢no varno in spodbudno okolje, v katerem z uéno snovjo in ak-
tivnostmi prispevamo k razvoju razlicnih motivacijskih pobudnikov ter
krepimo njihovo u¢no samopodobo.

Ué¢no nemotivirani uc¢enci: Motivacijski vzorec za to skupino ucencev je
prisoten le v vi§jih razredih; ucenci te skupine niso ne notranje ne zu-
nanje motivacijsko usmerjeni, prav tako pa ne navajajo pomanjkanja in/ali
odsotnosti nadzora nad lastnim ucenjem ter strahu, povezanega z uc¢enjem,
in/ali izogibanja u¢enju. V tej skupini, v katero se zdruzujejo visoko u¢no
sposobni ucenci, prevladujejo dekleta. Ti ucenci ne izstopajo v uporabi
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nobenega ucnega pristopa, v bistvu je zanje v primerjavi z uenci iz drugih
motivacijskih skupin znacilno le to, da se najmanj od vseh ucijo na nacin,
ki bi jim omogocil razumevanje u¢ne snovi. Podobno zanje velja tudi za
spodbude iz okolja - te so namre¢ neizrazite oziroma celo kazejo, da so
ucenci v svojem socialnem okolju delezni izjemno malo spodbud k prikri-
vanju napak med ucenjem. U¢itelji njihovo uéno aktivnost ocenjujejo kot
visoko, prav tako pa je v tej skupini v povprecju veliko uc¢encev, ki so u¢no
uspesnejsi.

Ucence te skupine lahko v Soli najbolje motiviramo tako, da pri pouce-
vanju izhajamo iz njihovih interesov, na osnovi katerih potem prilagajamo
razli¢ne u¢ne dejavnosti; koristno je tudi, da pri teh ucencih spodbujamo
razvoj u¢nih ciljev, ki so povezani tako z dozivljanjem kompetentnosti za-
radi znanja kot tudi z doseZki (spodbujamo tako notranjo kot zunanjo mo-
tiviranost).

4 Sklep - smernice uciteljem za kakovostno motiviranje u¢encev

Na osnovi povedanega je smiselno, da motivacijske spodbude, s katerimi
uditelji v Soli motivirajo uc¢ence za ucenje, razdelimo na dve $ir$i skupini:
(1) didakti¢ne motivacijske spodbude, kot so na primer sama organizacija
uc¢nega okolja in ucenja, u¢ne metode ter didakti¢ni material, ter (2) psi-
holoske motivacijske spodbude, kot so na primer vodenje u¢enca med ucen-
jem s povratnimi informacijami o njegovem ucenju in dosezkih, nudenje
uéne podpore in pomoc¢i pri u€enju v obmodju u¢encéevega bliznjega razvoja
ter modeliranje oziroma ravnanje ucitelja v vlogi modela (vzora), ki ga
ulenci posnemajo, tako v pristopu k u¢nim nalogam kot tudi med ucen-
jem ter pri razlagi rezultatov svojega ucenja.

Dejstvo je, da ucence za ucenje lahko motivirajo vsi strokovno kompetentni
uditelji (Brophy, 2002); poznavanje in prepoznavanje specifi¢cnih motiva-
cijskih vzorcev pri ucencih, njihovo vzdrZevanje (negovanje) in po potre-
bi tudi spreminjanje, predvsem pa "izkoris¢anje" obstojec¢ih motivacijskih
vzorcev ucencev, prispeva h kakovostnejSemu uciteljevemu poucevanju
oziroma k doseganju visje uc¢inkovitosti na podrocju Solskega ucenja. Na
osnovi teoretskih in empiri¢nih spoznanj, predstavljenih v prispevku, je za
zagotavljanje kakovostnega u¢nega okolja nenazadnje Se posebno pomem-
bno poudariti naslednje elemente uciteljeve kompetentnosti oziroma stro-
kovno znanje uciteljev na naslednjih vsebinskih podrogjih:
1. Znanje na podrocju poznavanja razvojno-psiholoskih znacilnosti ucen-
cev, ki vkljucuje tako poznavanje razvojnih (psihosocialnih) potreb ucen-
cev doloc¢ene kronoloske starosti in njihovih u¢nih izkusenj kot tudi
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stopnjo njihovih zmoZnosti za razumevanje u¢ne snovi.

2. Znanje na podro¢ju psiholoske narave motivacije, kar pomeni znanje o
vsebini oziroma sestavinah motivacijskega procesa, ki vodi u¢encevo
vedenje.

3. Znanje na podro¢ju delovanja motivacije v procesu ucenja v smislu
zagotavljanja optimalno u¢no spodbudnega okolja v $oli.

4. Znanje na podrod¢ju prepoznavanja razli¢nih motivacijskih vzorcev ucen-
cev, ki se kaZejo v njihovem vedenju in so zato dostopni zunanjemu
opazovanju.

Specificen pedagoski pristop, ki prepozna in uposteva znacilnosti doloce-
nega motivacijskega vzorca ter poleg splosnih nacel za motiviranje u¢encev
v Soli skuda ucencem po eni strani motivacijsko slediti, po drugi pa jih
strateSko usmerjati k u¢no in posledi¢ni tudi motivacijsko bolje prilago-
jenemu u¢nemu vedenju, tako predstavlja osrednjo smernico uciteljem za
strokovno kakovostno pedagosko delo v sodobnem c¢asu.
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Odlocitev za reflektivni pouk - kazalnik motiviranosti
pedagoskega delavca

Majda Cenci¢ — UP Pedagoska fakulteta Koper
majda.cencic@pef.upr.si

1 Uvod

Pojem refleksija je postal v pedagoski strokovni literaturi in praksi Siroko
uporabljen, pa tudi moden. Kot primer lahko navedemo, da tudi Meri-
la za akreditacijo studijskih programov za izobraZevanje uciteljev (2008)
navajajo, da mora biti pedagoska praksa organizirana po nacelu reflektivne
prakse. Tu se sprasujemo, ali se zavedamo, kaj je to reflektivna praksa oz.
reflektvni pouk in kaj vse vklju¢uje. Zato je v ¢lanku nekaj besed name-
njenih reflektivnemu pouku, ki ga povezujemo z eno izmed motivacijskih
teorij kariere pedagoskega delavca, z Londonovo motivacijsko teorijo, in
poskusamo utemeljiti, zakaj je odlocitev za reflektivni pouku tudi kazalnik
motiviranosti pedagoskega delavca.

2 Reflektivni pouk

Ustalila se je Ze tujka reflektivni pouk, kjer refleksija pomeni premisljanje,
razglabljanje ali usmerjanje misle¢ega na lastne misli in sebe. Ce pogle-
damo anglesko besedo "reflection”, pomeni usmerjenost misli na nekaj oz.
skrben premislek. Podobna je tudi italijanska beseda "riflettere", ki pomeni
razmisljati.
Izraz refleksija se pogosto povezuje z rekonstrukcijo razrednega dogajanja.
Menijo (Cvetek, 2003, 106), da je Ze Aristotel pisal o refleksiji kot o kreposti,
ki se ukvarja s ¢loveskimi stvarmi in stvarmi, o katerih je mogoce premislje-
vati. Avtorstvo ideje o refleksiji kot razmisljanju profesionalcev pa pripisu-
jejo ameriSkemu pedagogu in filozofu Johnu Deweyju (1910, 106), ki je svoj
pogled na refleksijo utemeljil z nasprotjem med rutinsko in refleksivno ak-
cijo. V delu Kako razmisljamo pa je Dewey (1933, po Lam in Sivan, 2006)
definiral reflektivno misljenje kot znak intelektualne akcije, ki nas osvo-
bodi impulzivne in rutinske akcije, kjer gre za neko tehni¢no ravnanje, ki
temelji na tradiciji in posnemanju ter ne vsebuje nekega premisleka. Re-
flektivna akcija pa naj bi vkljucevala aktivni, vztrajni in skrbni premislek o
vsakrSen prepri¢anju ali domnevni obliki znanja v luc¢i dokazov, ki jo pod-
pirajo. (Dewey, po Cvetek, 2003, 106-107)

K popularizaciji pojma pa je najbolj prispeval Schon (1983) s svojim znanim
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delom Reflektivni praktik, v katerem se je zavzel za nov pogled na prakso,
kjer ima refleksija (védenje v akciji) klju¢no vlogo ter pomeni bistven se-
stavni del profesionalcev (Cvetek, 2002) in njihovega profesionalnega raz-
voja. Tu se refleksija v akciji povezuje z raziskovanjem, saj praktik, ki re-
flektira v akciji, postane raziskovalec svoje lastne prakse, ker ni odvisen
od uveljavljenih teorij in tehnik, ampak ustvarja novo teorijo posamezne
prakse. (prav tam, 107) Skozi refleksijo prihaja "tacitno" (prikrito, implicit-
no) razumevanje v zavest ter je nato dostopno razlagi (prav tam, 109) in
oblikovanju nove teorije. (O "tacitnem" znanju se govori tudi kot o skritem
ali notranjem znanju, saj se ga morda niti ne zavedamo.) Z refleksijo pa naj
bi to skrito, "tacitno" znanje spreminjali v eksplicitno in preko refleksije,
raziskovanja lastne prakse, konstruirali novo teorijo.

Schon (1983) je poleg "refleksije v akciji" lo¢il tudi "refleksijo po akciji". Po
avtorju (prav tam) ima "refleksija po akciji" vecjo teZo in je postala osnova
reflektivnega pouka.

Razmisljanje - refleksija - je vedno prisotna med nasim poucevanjem, saj se
neprenehoma odzivamo na razredno dogajanje. To se navadno poimenuje
"refleksija v akciji" (reflection-in-action). Refleksija v akciji se pogosto po-
javlja zelo hitro in intuitivno. Pojavlja se beZno in je hitro pozabljena. Re-
fleksija po poudevanju pa ponuja refleksijo v globino in se imenuje "reflek-
sija na akcijo" (reflection-on-action).

Pouk kot reflektivni proces je povezan z u¢nim procesom, ki je po Kolbu
(1984; po Smith, 2007; Cvetek, 2003; Marenti¢ Pozarnik, 1992) stiristopen;-
ski kroZni proces, ki vklju¢uje konkretno izkusnjo, opazovanje in refleksijo,
oblikovanje abstraktnih pojmov in preizkusanje v novih situacijah. V Kol-
bovem modelu je razmiSljanje ali refleksija le ena stopnja kroZnega pro-
cesa. Med to stopnjo ucitelj "gleda nazaj" na svoje poucevanje in ucenje
ucencev. Proces "gledanja nazaj" je konceptualiziran kot neke vrste ponov-
na uprizoritev. Toda bolj kot gledanje nazaj, da bi se ucitelj spomnil, kaj se
je zgodilo v kateremkoli delu pouka, je refleksija videna kot proces rekon-
strukcije razrednega dogajanja, ki vkljucuje tako kognitivno kot tudi afek-
tivno dimenzijo. (Richert, 1992, 172)

Lahko pa zasledimo tudi opredelitvi, da je reflektivni pouk kontinuiran
proces, ko pedagoski delavec tudi proucuje svoje pedagoske strategije in
kaj najbolje u¢inkuje na ucenje u¢encev (Reflective Practice, 1983), ter da je
reflektivni pouk zbiranje podatkov o pouku, raziskovanje odnosov, prepri-
¢anj, domnev in uporaba teh podatkov za kriti¢no refleksijo o poucevanju.
(Pollard, 2002) Po Pollardu (prav tam) je tudi reflektivni pouk krozni ali
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cikli¢ni proces.
Ce izpostavimo le najpomembnejse teoretike, teorija reflektivnega pouka

tako temelji na osnovah Deweyjove filozofije, Schonovega procesa reflek-
tivne prakse ter Kolbovega pojmovanja izkustvenega ucenja.

Reflektivni pouk je pogosto opredeljen kot neki krozni (cikli¢ni ali spiralni)
proces, v katerem ucitelj pregleduje, vrednoti in stalno razvija svojo lastno
prakso. (Pollard, 2002) Avtor (prav tam) je predstavil reflektivni proces kot
krozni proces v sedmih stopnjah: refleksija, nacrtovanje, priprava ali spre-
jemanje odloéitev, delovanje, zbiranje podatkov, analiziranje podatkov in
vrednotenje podatkov. V literaturi lahko zasledimo tudi druga¢ne modele,
z drugacnim Stevilom in poimenovanjem stopenj. Imel (1992) na primer
navaja Stiristopenjski proces, Richert (2007) tristopenjski ipd. Stevilo in
poimenovanje stopenj pa sta manj pomembna. Pomembnejsi je proces, ki
naj bi vkljuceval neko opravljeno dejavnost, spominjanje te dejavnosti ter
odgovor na opravljeno dejavnost in spreminjanje dejavnosti, prakse. Pri
spominjanju ali "pogledu nazaj" je zelo koristno, da se ne opremo le na nas
spomin, ampak tudi na informacije Se koga drugega, ki je bil vklju¢en v
proces, denimo mentorja, kolega, uc¢encev ipd., ter da svoje videnje izme-
njamo z izkusnjami drugih in v dialogu z njimi, saj ti lahko bolje ovredno-
tijo neko akcijo, podprejo nasa videnja ali jih utemeljeno zavrnejo.
Kriti¢na refleksija je aktivnost ali proces, v katerem se spomnimo tudi nasih
razli¢nih preteklih izkuSenj, jih premislimo in ovrednotimo v povezavi z
nasimi Sir§imi cilji. NasSe pretekle izkusnje, ki smo jih premislili in ovred-
notili, so nato osnova za sprejemanje novih odlo¢itev in vir nacrtovanja
sprememb.

Navajajo tudi (Pennington, 1992, po Farell, 1998), da kot posameznik in
enkratna oseba vsak od nas prihaja v prakso z dolo¢eno osebno zgodovino
in izku$njami. V pouk prinasamo dolo¢ena prepricanja, domneve, znanja,
odnose in vrednote. (ProDAIT, 2008) Tudi nas pouk poteka v dolo¢enem
druzbenem kontekstu, ki ima lastne znacilnosti, moznosti in omejitve. Ref-
lektivni pouk pa pomeni odkrivanje vpletenosti vseh prisotnih dejavnikov
Z namenom razumevanja in izboljSevanja nase prakse ali poucevanja.

Zato menijo, da je dobra zacetna osnova za reflektivni pouk lahko tudi
razmisljanje o nasi lastni preteklosti, ko smo bili $e ucenci. Refleksija se
takrat nanasa na naSa mnenja, prepricanja in vrednote, ki smo jih oblikovali
iz teh izkuSenj. To kaZe, da iz refleksije ne moremo izkljuciti konativne
dimenzije (volje, custev, motivacije, prepricanj, vrednot ipd.). Poudarjamo,
da reflektivni pouk vklju¢uje tako konativno kot tudi kognitivno dimenzijo
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(znanje, spretnosti, sposobnosti).

Ko je proces refleksije na akcijo stalen in sistemati¢en, potem ucitelj deluje
kot reflektivni praktik (ProDAIT, 2008), njegovo delo pa lahko ozna¢imo
za reflektivno prakso. Reflektivna praksa je tako opredeljena kot inte-
gracija akcije ali delovanja z refleksijo. Vkljucuje razmisljanje o delu in kri-
ti¢no analizo poucevanja s ciljem izboljSevanja profesionalne prakse. (Imel,
1992)

Refleksija se lahko pojavlja na razli¢nih ravneh, od manj kompleksne in
sistemati¢ne do bolj. Kot primer najniZje ravni refleksije navajajo takoj-
$njo povratno informacijo mentorja (Farrell, 1998), kot primer najvisje in
najzahtevnejse refleksije pa akcijsko raziskovanje, ki je v funkciji stalnega
izboljSevanja lastne prakse. (prav tam)

Razli¢ni pristopi ali ravni reflektivnega poucevanja se ne izkljucujejo, saj
vsi poudarjajo pomen preucevanja ali celo raziskovanja in razumevanja, ki
ga ucitelj vnasa v svoje delo in v napor, v katerega je vklju¢en med pouce-
vanjem. Seveda pa pomeni dolo¢en napor tudi sam reflektivni pouk, saj
to ni le seznanitev posameznika z znacilnostmi reflektivnega pouka, niti
ne njegovo prepri¢evanje o koristnosti, ampak predvsem sprememba nje-
govega razmisljanja, vrednotenja in delovanja ali pou¢evanja. (Znidarsig,
Serazin in Polak, 1990) Poleg napora pa vkljucitev reflektivnega pouka
zahteva tudi dolocen ¢as, rezultat pa je vecje zadovoljstvo. (Imel, 1992)

Refleksivno poucevanje sta torej praksa in pristop do te prakse, ki ucitelju
dopusca, da postane spretnejsi, sposobnejsi, boljsi ucitelj ali profesionalec.
Izboljsava lahko pride do neke mere takoj. Tudi po izboljSavi je treba delo
kriti¢no vrednotiti ali "gledati nazaj", ker je poucevanje zelo kompleksno in
hkrati zajema veliko stvari. Velik del poucevanja vkljucuje tudi interakcijo
z ucenci, ki ni nikoli enaka, ¢eprav se posreduje ista vsebina.

Raziskave so pokazale, da veliko uciteljev ni reflektivnih v svoji praksi
(Richert, 1992, 171), toda za to ne smemo kriviti njih. Refleksijo ovirajo
Stevilne strukturalne znaéilnosti, ki vklju¢ujejo predpisani kurikulum, do-
lo¢eno strukturo dela, tudi organizacija dela, ki izolira enega ucitelja od
drugega in ne deluje spodbudno. (prav tam) Nato strukturo dodiplomske-
ga izobraZevanja, kjer je reflektivno ucenje premalo prisotno, pa tudi kog-
nitivne ovire. (prav tam, 172) Utitelji pa pogosto tudi ne vedo, kako naj
produktivnejSe razmisljajo o svojem delu . Ujeti so na ravni obcutkov in se
ne znajo gibati za njimi, okrog njih ali skozi do substance, ki jih povzroca.
Ostajajo bolj na ravni porocanja, kaj se je zgodilo, kot da bi se poglobili v
analizo, ki pa zahteva dolo¢ene spretnosti in znanja, ki jih Se niso razvili.
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(prav tam, 189)

Reflektivni uéitelj v procesu poucevanja ni le izvajalec, ampak je razmislju-
joci praktik, ki ve, da morajo biti njegova praksa poucevanja in motivi zanjo
kriticno pregledani, ovrednoteni in usmerjeni k stalnemu izboljSevanju.
Izhodisce reflektivnega pouka je neka Zelja po izboljSevanju, kar pomeni
izboljSanje dolo¢enih vidikov pouka. Ker vsega ne moremo izboljsati hkrati,
je reflektivni pouk koristno izvajati v manjsih korakih in ga osredoto¢iti na
manj stvari, ki zahtevajo izboljSave.

Bistvo reflektivnega pouka je razmisljanje ucitelja o tem, kaj dela, kako dela
in zakaj dela. Pri reflektivnem pouku si lahko postavljamo vprasanja, kot
so na primer: Katere strategije poucevanja uporabliam? Kako ustrezajo
doloceni situaciji u¢enja? Kako so uc¢inkovite?

Mogoca so tudi druga¢na vprasanja glede na nase "teZave", probleme ali
cilie. Vprasanja naj bodo le tako naravnana, da nanje vnaprej ne vemo
odgovora in pri¢akujemo, da ga bomo dobili v procesu reflektivnega po-
uka, na primer: Kako me sprejemajo ucenci? Kako me sprejemajo starsi?
Kako so metode poucevanja primerne za ucence? Koliko in kaj se ucenci
naucijo med poukom?

Primeri vprasanj kaZejo, da so ravni refleksije razli¢ne in da se lahko us-
merjajo na razlicna pedagoska podrocja, denimo na vsebino poucevanja,
na ucence in njihovo ucenje, na kontekst, v katerem poteka ucenje, ipd.
Pri na¢rtovanju ali definiranju problema ali tezav, ki jim bo ucitelj namenil
najprej pozornost, pa si lahko pomaga tudi s SWOT analizo.

Razli¢ne strategije reflektivnega pouka poudarjajo stalno sprasevanje, soo-
¢anje lastnih mnenj z mnenji drugih in delovanje v skladu z dopolnjenimi
idejami in mnenji. Zahtevajo pa tudi doloc¢ene podatke ali informacije, na
katerih temelji refleksija. Do informacij pa lahko pridemo razli¢no:

e z nestrukturiranimi pristopi, na primer delovni zapisi, osebni dnevnik;

e s strukturiranimi pristopi, kot je uporaba razli¢nih vprasalnikov;

e lahko uporabljamo tehni¢na sredstva, na primer zvo¢no ali video sne-
manje;

e oblikujemo in vodimo razli¢ne dokumente, na primer portfolio;

e sodelujemo s kolegi, na primer kolegialno sodelovanje, supervizija;

e usmerimo se na najzahtevnejsi raziskovalni pristop, ki ga predstavlja
na primer akcijsko raziskovanje.

Vsi pristopi ali strategije reflektivnega pouka pa zahtevajo, da si zanje vza-
memo Cas ali da smo motivirani za drugacno, zahtevnejse delo.
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Preglejmo zdaj, kako se ta izhodis¢a vklju¢ujejo v Londonovo teorijo pok-
licne motivacije.

3 Londonova teorija poklicne motivacije

Obstaja veliko razli¢nih motivacijskih teorij, od katerih so najbolj razsirjene
in znane Freudova psihoanaliti¢na teorija, Adlerjeva teorija ali Maslowa
teorija potreb. Na podrocje motivacije v poklicni karieri pa se usmerjamo
na manj poznano Londonovo teorijo, ki jo je avtor prvi¢ predstavil leta
1983. (po London in Noe, 1997)

Situacijski pogoji

Poklicna Poklicni Poklicna Poklicne
proZnost vpogled identifikacija odlocitve in
vedenja
A A A )
] 1 1 I
Im e e e e e S Lo o o o e I

—pe- Oznaceni so perspektivni odnosi ki potekajo od situacijskih
pogojev do podrocij poklicne motivacije in od podrocij poklic-
ne motivacije do poklicnih odlocitev in veden,;.

-- - Oznaleniso retrospektivni odnosi, ki potekajo od samo-per-
cepcije odlogitve nekoga in vedenj do Sustev poklicne motiva-
vacije (npr. Custvo proZnosti, vpogleda, identifikacije) in od ¢u-
stev poklicne motivacije ter odlocitev in vedenj do zaznavanja
situacije.
Shema: Londonov model poklicne motivacije (London in Noe, 1997, str.
62)

Londonova teorija (prav tam) poklicne odlocitve in vedenja vkljucuje tri

pomembna podrocja poklicne motivacije: poklicno proznost, poklicni vpo-

gled in poklicno identifikacijo (shema):

1. Poklicna proZznost je sposobnost prilagoditve spremenljivim okolis¢i-
nam, tudi ko so te okolis¢ine take, da poskuSajo odvrniti ali delujejo
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razdiralno. Vklju¢uje zaupanje vase, potrebo po dosezkih, pripravlje-
nost na tveganje ipd.

2. Poklicni vpogled je sposobnost realisti¢cnega pogleda o sebi in o svo-
jem delu. Vkljucuje oblikovanje jasnih poklicnih ciljev ter poznavanje
pomanjkljivosti in slabosti poklica.

3. Poklicna identifikacija pa je poistovetenje z delom v poklicu. Vkljucuje
identifikacijo z delom, organizacijo in profesionalno vkljucenost ter po-
trebo po napredovanju, priznanju in pomembni vlogi na delovnem
mestu.

Poklicna identifikacija kaZe smer motivacije, vpogled je spodbujanje ali
prebujanje elementov motivacije, poklicna proznost pa je vzdrzljivost ali
vztrajnost motivacije.

Model ponazarja, da situacijski pogoji, kamor Stejemo na primer razredno
in Solsko klimo, vplivajo na motivacijo. Nakazuje tudi, kako perspektivni
in retrospektivni odnosi delujejo in kako interakcijsko vplivajo. Retrospek-
tivni odnosi delujejo med situacijskimi pogoji in med poklicnimi odlo¢it-
vami ter tudi med poklicno proZznostjo in poklicno identifikacijo. ProZnost,
poklicni vpogled, poklicna identifikacija pa vplivajo tudi na poklicne od-
locitve oz. na poklicno motivacijo.

London (prav tam) je navedel, da se poklicna proZnost razvija s starostjo
in pod vplivom spodbud iz okolja. Zato je lahko razvita Ze v zgodnjem
otrodtvu, kasneje pa se lahko Se okrepi ali pa se zmanjsa.

Poklicni vpogled in identifikacija se razvijata preko informacijskih pro-
cesov. Cez dolocen ¢as lahko proznost pripomore k razvijanju natanénega
vpogleda in k razvijanju poklicne identitete, ki je realisticna in pomembna
za posameznika. Poklicna proZznost, poklicni vpogled in poklicna identi-
fikacija skupaj oblikujejo vzorec, ki oznacuje posameznikovo poklicno mo-
tivacijo.

London in Mone (1987, po London in Noe, 1997) sta opredelila razli¢ne
vzorce poklicnega razvoja ljudi, ki:

e zacnejo svojo izbiro poklica z razmislekom in mo¢no proznostjo ter so
zmozni uporabiti informacije o sebi in okolju, da oblikujejo pomembno
in dolgotrajno poklicno identifikacijo;

e spremenijo svoj poklic zaradi ovir, na katere naletijo;

¢ jim manjkajo izkusnje in sposobnosti, so pa zmozni odlo¢itve, da ob-
novijo svoje samozaupanje;

e obticijo v nezaupanju sebi, lahko pa doseZejo skromen uspeh pri sno-
vanju novega, realisti¢nega cilja.
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Teorija, ki jo predstavlja model (shema), nam da vpogled v dejavnike ter
njihove odnose in povezave, ki vplivajo na poklicno kariero in razvoj. Omo-
goca tudi neki okvir za konceptualizacijo elementov motivacije, za preuce-
vanje njihovih vzrokov in posledic.

Po mnenju avtorja pa ima tudi 8ir$i pomen, saj naj bi omogocala nacrto-
vanje intervencij za povecanje poklicnega uspeha in poklicne u¢inkovitosti.

4 Povezava reflektivnega pouka in londonove motivacijske teorije

Ce Londonovo motivacijsko teorijo poveZemo z reflektivnim poukom, lah-
ko re¢emo, da je motivacija za reflektivni pouk odvisna od poklicne identi-
fikacije z delom, potrebe po napredovanju, razvoju in priznanju, poklic-
nega vpogleda v sebe in svoje delo, poklicne proznosti, izbire razli¢nih
strategij pouka, vztrajnosti in tudi vzdrZzljivosti, pa tudi od prilagoditve na
okolis¢ine. Tudi ¢e okolis¢ine delujejo nasprotno, ima posameznik lahko $e
vedno zaupanje vase, je pripravljen na tveganja in ga vodi Zelja po boljsih
dosezkih pri delu.

Odlo¢itev za reflektivni pouk pa ne zahteva samo razmisljanja o sebi in
svojem delu, ampak tudi zbiranje razli¢nih informacij, analizo teh infor-
macij, pa tudi odlo¢itev za zahtevnejSe oblike refleksije, kamor spada tudi
odlo¢itev za raziskovalni pristop, na primer akcijsko raziskovanje, ¢e iz-
postavimo le eno raziskovalno paradigmo, ki naj bi bila bolj "po meri prak-
tikov".

5 Sklep

Odlotitev za reflektivni pouk pomeni zahtevno, dodatno in tezko nalogo
za ucitelja, ki tako sprejema tudi vlogo ucitelja reflektivnega praktika. Mo-
tivirani pedagoski delavec pa ne ¢uti njenega bremena, saj je motiviran za
spoznavanje, vrednotenje in spreminjanje svojega dela, kar tudi pozitivno
vpliva na vse vklju¢ene v u¢ni proces.
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Pomen ucne individualizacije in diferenciacije pri
zagotavljanju motiviranosti u¢encev

Jana Kalin — UL, Filozofska fakulteta
Janez Vogrinc — UP Pedagoska fakulteta Koper
Milena Valenéi¢ Zuljan — UFE, Pedagoska fakulteta Koper

1 U¢na diferenciacija in individualizacija

V prispevku se bomo osredotocili na raziskovanje notranje u¢ne diferen-
ciacije in individualizacije. "U¢na diferenciacija je pretezZno organizacijski
ukrep, s katerim demokrati¢cno usmerjamo ucence po njihovih dolocenih
razlikah v obc¢asne ali stalne homogene ali heterogene u¢ne skupine, da
bi tako Sola z bolj prilagojenimi u¢nimi cilji, vsebinami in didakti¢no-me-
todi¢nim stilom dela bolje uresnicevala socialne in individualne vzgojno-
izobrazevalne namene" (Strmcénik, 1987, 12).

"U¢na individualizacija je (skladna in dopolnilna z u¢no diferenciacijo) di-
dakti¢no nacelo, ki zahteva od Sole in ucitelja, da odkrivata, spostujeta
in razvijata utemeljene individualne razlike med ucenci, da skusata sicer
skupno poucevanje in ucenje ¢im bolj individualizirati in personificirati,
se pravi prilagoditi individualnim vzgojnim in u¢nim posebnostim, potre-
bam, Zeljam in nagnjenjem posameznega ucenca ter mu omogociti kar se
da samostojno delo" (prav tam, 13).

Pri u¢ni diferenciaciji in individualizaciji gre torej za upostevanje posamez-
nikovih znac¢ilnosti, sposobnosti in darov v tolik$ni meri, da mu omogoc¢imo
optimalni razvoj na vseh podrogjih.

V nadaljevanju se bomo osredotocili na znacilnosti, pogoje, prednosti in
omejitve notranje ucne diferenciacije in individualizacije, ki je poleg zu-
nanje in fleksibilne eden od temeljnih sistemov uc¢ne diferenciacije in indi-
vidualizacije.

Za notranjo diferenciacijo in individualizacijo je znacilno, da ohranjata na-
ravno heterogene oddelke ucencev. Individualne zmoZnosti, potrebe in
Zelje ucencev pa skuSa upostevati znotraj oddelkov z "variiranjem uc¢nih
ciljev in vsebin, socialnih u¢nih oblik, u¢nih metod in u¢nih medijev ter z
vklju¢evanjem individualizirane u¢ne pomoc¢i in drugih specialnih korek-
tivnih in kompenzatornih ukrepov" (Strménik, 2001, 378).

Bistvo notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije predstavljajo hete-
rogene skupine ucencev, lo¢evanje ucencev v homogene skupine poteka
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krajsi cas, razlike v u¢nih ciljih in vsebinah med posameznimi skupinami
ucencev pa so manjSe kot pri fleksibilni ali zunanji u¢ni diferenciaciji. Z
drugo besedo to u¢no diferenciacijo imenujemo tudi didakti¢na u¢na di-
ferenciacija, kar poudarja njeno tesno povezanost s poukom, na¢inom in
vsebino dela ter uciteljevimi pristopi, ki jih uporablja pri pouku. Naloga
notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije je optimalno spodbujanje
kognitivnega razvoja vsakega posameznika, razvijanje razli¢nih osebnos-
tnih lastnosti, pospeSevanje samostojnosti, bogatenje sposobnosti sodelo-
vanja ucencev ipd.

Za doseganje teh ciljev lahko ucitelj uporabi razli¢cne modele individuali-
zacije (Strménik, 2001, 378):

e preferen¢ni model: premagovanje u¢nih deficitov z u¢encu primerne-
j8imi in uspesnejSimi metodi¢nimi postopki ter drugimi pristopi in z
zagotavljanjem potrebnega u¢nega casa,

e kompenzatorni model: dolo¢ene uc¢ne deficite blazimo z razvijanjem
drugih obetavnejsih sposobnosti,

e remedialni model: odstranjujemo vzroke uc¢nih deficitov ter obliku-
jemo posebno spodbudno in ugodno u¢no okolje doma in v Soli.

V okviru notranje u¢ne diferenciacije govorimo o dveh modelih: o vsebin-
sko-tematski in didakti¢no-metodi¢ni u¢ni diferenciaciji (Strménik, 1987).
Vsaka ima svoje specifi¢ne znadilnosti in poudarke, iz ¢esar izhajajo tudi
mozZnosti in meje, ki se jih moramo zavedati pri njunem uveljavljanju.

2 Vsebinsko-tematska u¢na diferenciacija in individualizacija

Pouk je ve¢inoma dolo¢en z u¢no vsebino in odvisen od vzgojno-izobraZe-
valnih ciljev, ki jih Zelimo doseci. Z notranjo u¢no diferenciacijo je pomem-
bno, da ucitelj opravi analizo u¢ne vsebine (poimenovanje elementarnega,
fundamentalnega, strukturalnega v uc¢ni vsebini in opredelitev nevralgic-
nih to¢k v uéni vsebini), na osnovi katere bo lahko ustrezno ravnal in izbi-
ral u¢ne metode in pristope (Strmcnik, 1987). Analiza u¢ne vsebine mu bo
pomagala pri odlocitvi, ali bo uporabil kvalitativno (globinsko) ali kvanti-
tativno (obseZnostno) diferenciacijo u¢ne snovi.

2.1 Kvantitativna in kvalitativna diferenciacija u¢ne snovi

Pri kvantitativni diferenciaciji u¢ne snovi je v ospredju odgovor na vpra-
Sanje, ali naj se vsi uenci ucijo vse predmete v enakem obsegu. Ucitel;
se mora vedno znova vprasati, v kolikSnem obsegu naj ucenci obvladajo
dolo¢eno uéno vsebino - ali lahko diferencira in individualizira na tem
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podrodju - oz. koliko se lahko pri izbiri u¢ne snovi prilagaja razli¢nosti
ucencev, njihovim interesom, nadarjenosti ali nekoliko nizjim sposobnos-
tim. Temu primerno bo moral tudi oblikovati vzgojno-izobraZevalne cilje.
Seveda ob upostevanju minimalnih standardov znanja in doseganju te-
meljnih ciljev.

Pri kvalitativni (globinski) diferenciaciji u¢ne snovi pa mora ucitelj razmis-
liti, v koliksno globino Zeli pri doloceni u¢ni snovi voditi u¢ence oz. ali
naj vsi ucenci doseZejo isto stopnjo globine. V vsej razli¢nosti u¢ence-
vih zmoZnosti in nadarjenosti, njihovih talentov in interesov je nerealno
pricakovati, da bi pri vseh ucencih dosegel razumevanje u¢ne snovi na
enaki ravni. Globino u¢ne snovi je treba prilagajati individualnim sposob-
nostim ucencev. To je za ucitelja izredno zahtevna naloga ob tolikSnem
Stevilu ucencev, ki jih ima v razredu. Tudi na tem mestu poudarjamo po-
membnost uciteljeve vnaprej$nje analize in predvidene globine u¢ne snovi
Ze v ulni pripravi.

Na vprasanje obsega in globine u¢ne snovi ni niti enozna¢no niti preprosto
odgovoriti. Temeljni problem predstavlja uravnoteZenje globine in obsega
glede na razli¢ne u¢ne zmoznosti ucencev in njihove sposobnosti ter ne-
nazadnje zagotavljanje enakih moznosti vsakemu ucencu. Vegji obseg u¢ne
vsebine zahteva vedno tudi ve¢ u¢nega ¢asa, ki ga ucitelj potrebuje za us-
trezno obravnavo ucne snovi (ob tem gre pogosto za preveliko poudar-
janje zgolj elementarnih znanj), ve¢ja globina pa je najveckrat problem pri
ustreznem razumevanju ucne snovi - z globino se ve¢a zahtevnost pouka.
Oboje - tako obseg kot globina - mora biti optimalno prilagojeno u¢encem
in njihovim znacilnostim. Samo takSen pouk bo dosegel zastavljene cilje
ter ohranil zanimanje in motivacijo pri u¢encih.

3 Didakti¢no-metodi¢na u¢na diferenciacija in individualizacija

Naj v zacetku izpostavimo, da je treba najprej uporabiti didakti¢no-meto-
di¢no u¢no diferenciacijo, in ¢e z njo ne dosegamo ustreznih ciljev, potem
posegamo po vsebinski u¢ni diferenciaciji. V $oli si namre¢ stalno prizade-
vamo, da bi ucenci dosegli optimalni razvoj, torej tudi najvisje mogoce
cilie. Mnogi ucenci bodo dosegli visje cilje, ¢e bo ucitelj spremenil uéni
pristop, ¢e bo uposteval drugaénost ucencev pri sprejemanju, procesiranju,
razumevanju, predstavljanju u¢ne vsebine ob raznovrstnosti didakti¢nih
pristopov - od u¢nih metod in oblik do njihovega kombiniranja in modifi-
ciranja -, pa tudi z uporabo razli¢nih u¢nih sredstev in pripomockov ter s
prilagajanjem ucnega tempa.
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Didakti¢no-metodi¢na u¢na diferenciacija od ucitelja zahteva veliko - pred-
vsem mora dobro poznati u¢ence, njihove znacilnosti, enako pomembno
paje tudi, da je zelo dobro didakti¢no-metodi¢no usposobljen in da ga od-
likuje odli¢nost na podro¢ju didakti¢nih pristopov.

Znane so ugotovitve o razli¢nih uénih stilih in tipih u¢encev, kognitivhem
stilu in strukturi (Marenti¢ Pozarnik et al., 1995) ter razli¢nih vrstah in-
teligentnosti (Gardner, 1995), ki jih ima vsak ¢lovek v svoji specifi¢ni razvi-
tosti in kombinaciji. Poleg tega vsakogar oznacujejo specificne osebnos-
tne lastnosti, motivacija, predznanje ipd. Vse te znacilnosti naj bi ucitel;
optimalno uposteval pri svojem poucevanju in ob tem presegal delovanje
zgolj znotraj svojega specifinega ravnanja, stila spoznavanja in prepricanj
o ucinkovitosti zgolj ene (njemu najustreznejSe) u¢ne metode. Razli¢ni
pristopi bodo ustrezali razliénim uc¢encem, samo v ustrezni kombinaciji
ucnih metod in u¢nih oblik pa more ucitelj dosegati zastavljene cilje za vse
ucence (ali vsaj za vecino od njih).

Nekatere temeljne moznosti didakti¢no-metodi¢ne u¢ne diferenciacije in
individualizacije so: modificiranje u¢nih metod, kombiniranje u¢nih metod
in kombiniranje socialnih u¢nih oblik (Strm¢nik, 1987, 208).

Pri modificiranju u¢nih metod gre za uciteljevo sposobnost in ustvarjal-
nost na podro¢ju razli¢ne uporabe posamezne u¢ne metode. Temeljni na-
men je, da bi tako priblizali na¢ine u¢nega dela dolo¢enim posebnostim
ucencev. Vse to omogoca, da je pouk bolj dinamicen in zanimiv, za u¢ence
bolj motivacijski ter da ustreza njihovim razli¢cnim u¢nim stilom in indivi-
dualnim znacilnostim.

Pomembno je tudi ustrezno kombiniranje uénih metod, da se bolj prib-
lizamo ucencevim potrebam in individualnim znacilnostim, predvsem pa
zato, da preseZemo slabosti in omejitve posamezne u¢ne metode. Da bi
zadostili didakti¢nemu nacelu u¢ne aktivnosti ucencev, je treba kombini-
rati izbrane u¢ne metode tako, da bodo ucenci pri pouku ¢im aktivnejsi
(izredno pomembno je ohranjati visoko raven stalne miselne aktivnosti
ucencev). Ne moremo namre¢ govoriti o t. i. "dobrih" in "slabih" u¢nih
metodah - vse so enako sprejemljive in so za ucence enako pomembne.
Katera bo ucinkovitej$a, je odvisno od u¢ne vsebine in ciljev, ki jih Ze-
limo doseci, ter od znacilnosti posameznega ucenca in skupine - oddelka v
celoti. Samo s kombiniranjem u¢nih metod prispevamo k preseganju sla-
bosti posamezne u¢ne metode.

Kombiniranje socialnih u¢nih oblik pripomore k ve¢ji dinami¢nosti, zan-
imivosti pouka in upostevanju individualnih znacilnosti posameznih u¢en-
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cev. Skupinsko delo, delo v dvojicah in individualno delo dajejo ucitelju
ve¢ moznosti za diferencirano in individualizirano delo. Pri frontalnem
pouku je teh moZnosti manj, a tam je potrebno kombiniranje in modifici-
ranje u¢nih metod. Tudi tu $e enkrat poudarjamo, da ni dobro nekriti¢no
uporabljati ene same ucne oblike, ker s tem zmanjSujemo kakovost pouka,
njegovo zanimivost in ustrezno prilagajanje posameznikom s ciljem opti-
malnega doseganja vzgojno-izobraZevalnih ciljev.

Kaj vpliva na kombiniranje u¢nih oblik in metod? Kaj naj ucitelj uposteva
pri ustrezni rabi? Vsekakor je treba upostevati u¢no vsebino in predmet,
cilje, ki jih Zelimo dose¢i; potem pa Se znacilnosti u¢encev - predvsem
njihovo starost, samostojnost, izkusnje in predznanje -, njihovo Stevilo v
razredu in razpolozljive u¢ne pripomocke. Nenazadnje pa so klju¢ni de-
javniki uéiteljeva usposobljenost, strokovno znanje in izkusnje, moZznosti,
ki jih ima na voljo, njegove osebnostne lastnosti ter druge vrste obreme-
njenosti, ki mu omogocajo ali zavirajo na¢rtovanje in ustvarjalnost na tem
podrodju.

4 Pomen notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije za motivacijo
ucencev

Pouk je ob modificiranih u¢nih metodah in kombiniranju razli¢nih uénih
metod in oblik zanimivejsi in kakovostnejsi. Notranja u¢na diferenciacija in
individualizacija pri delu v heterogenih skupinah predstavljata optimalno
upostevanje posameznika ter spodbudo za kognitivni in celotni osebnostni
razvoj posameznika. Ucitelj mora odkrivati in dobro poznati, upostevati
in razvijati utemeljene individualne razlike med ucenci, kar v $tevil¢nih
oddelkih ni preprosto in zahteva veliko uciteljevo angaZiranost. V. mnogih
situacijah pri pouku je tezko kar najbolj upostevati posameznika, njegove
interese, sposobnosti in zmoznosti, tako da se lahko veckrat zgodi, da temu
cilju zadostimo samo delno. Ce so razlike med ugenci zelo velike, ver-
jetno (samo) notranja u¢na diferenciacija ne bo zadosc¢ala, ampak bo treba
poiskati in uporabiti e druge nacine dela (fleksibilno u¢no diferenciacijo,
individualizirano u¢no pomoc¢ ipd.).

Izvajanje notranje ucne diferenciacije zahteva visoko strokovno usposoblje-
nost ucitelja in njegovo pripravljenost za upostevanje teh zakonitosti. U¢i-
telj mora natan¢no poznati u¢no vsebino, njen obseg in globino; imeti mora
sposobnosti analiziranja u¢ne vsebine in prilagajanja u¢nih ciljev posamez-
nim ucencem. Ucitelj mora biti dovolj ustvarjalen in fleksibilen pri uporabi,
kombiniranju in modificiranju u¢nih metod in oblik - to zahteva veliko
didakti¢no usposobljenost, metodi¢no odli¢cnost. Poznavanje ucencev in
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upostevanje njihove raznovrstnosti pa predpostavlja veliko znanja s po-
drog¢ja razvojne psihologije in zakonitosti ucenja. Za izvajanje notranje
diferenciacije pa so pomembni tudi ustrezni zunanji pogoji, kot so pros-
torske moznosti, didakti¢ni material, ustrezna uc¢na sredstva ipd.

5 Namen raziskave

Uc¢na diferenciacija in individualizacija spadata med temeljna nacela kako-
vostnega pouka in $olanja. Da bi pridobili vpogled v njuno izvajanje, smo
analizirali dogajanje pri pouku glede naslednjih temeljnih didakti¢nih sklo-
pov: odnosni vidik - oblikovanje ustrezne oddel¢ne klime, individualiziran
pristop glede na zmozZnosti in interese posameznikov, uporaba IKT in dru-
gih u¢nih virov (sredstev), artikulacija u¢nega procesa (etape u¢nega proce-
sa), u¢ne oblike, u¢ne metode in uciteljeva ciljna usmerjenost. V pri¢ujoéem
prispevku predstavljamo samo del ugotovitev, ki se nanasajo na individu-
aliziran pristop ucitelja glede na zmoZnosti in interese posameznikov.

5.1 Raziskovalna vprasanja

Zanimalo nas je, kako ucitelj individualizira pouk glede na zmoZnosti in
interese posameznikov. Znotraj podro¢ja upostevanja zmoZnosti ucencev
smo vkljucili raziskovanje naslednjih vidikov uéiteljevega ravnanja in dela:
postavljanje razli¢no zahtevnih vprasanj pri pouku, reSevanje razli¢no za-
htevnih nalog pri pouku glede na u¢ni uspeh pri predmetu, koliko uéitelji
diferencirajo ucencevo delo glede na kvantitativni in kvantitativni vidik.
("Dijaku, ki hitreje resi naloge, dam dodatne naloge, ki so priblizno enake
zahtevnosti, kot so bile prvotne.” ter "Dijaku, ki hitreje resi naloge, dam
dodatne naloge, ki so zahtevnejse od prvotnih.")

Znotraj podrodja upostevanja razli¢nosti interesov dijakov smo razisko-
vali naslednje vidike: izbor projektnih/seminarskih nalog glede na Zelje
dijakov, spodbujanje dijakov k pobudam za vsebine, ki jih Se Zelijo obrav-
navati, spodbujanje dijakov, da postavijo vprasanja, ¢e jih Se kaj dodatno
zanima, spodbujanje dijakov, da dajo pobude za dejavnosti, ki jih Zelijo
na Soli Se izvajati; ponazarjanje snovi glede na interese dijakov; izbiranje
uénih tem in vsebin glede na interese dijakov.

6 Metodologija

V empiri¢ni raziskavi smo uporabili kavzalno-neeksperimentalno metodo
pedagoskega raziskovanja. Podatki vprasalnika so obdelani na ravni de-
skriptivne in inferencne statistike. Pri tem smo uporabili frekven¢no distri-
bucijo (f, f %) atributivnih spremenljivk, osnovno deskriptivno statistiko
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numeri¢nih spremenljivk (mere srednje vrednosti, mere razprSenosti), 2-
preizkus hipoteze neodvisnosti. Podatki so prikazani tabelari¢no. Odstotki
so pri posameznem vprasanju izracunani glede na Stevilo anketirancev, ki
so na to vprasanje odgovorili (tj. veljavni odgovori) in ne glede na Stevilo
vseh anketirancev, zajetih v raziskavo.

6.1 Opis vzorca

Na vprasalnik je odgovorilo 790 dijakov, ki se izobraZzujejo v 22-ih srednjih
Solah. Tretjino vzorca (34,0 %) predstavljajo dijaki Studijskega programa
tehnik mehatronik. Dobro desetino vzorca predstavljajo dijaki, ki se izo-
braZzujejo za kuharja (14,0 %), mehatronika operaterja (11,2 %) in tehnika
oblikovalca (10,7 %), slabo desetino pa dijaki, ki se izobraZujejo za av-
toserviserja (9,7 %), racunalnicarja (8,4 %) in mizarja (6,7 %). V raziskavo
so bili vkljuéeni Se dijaki programov frizer (3,5 %) in avtokaroserist (1,8 %).
Vprasalnik so izpolnile dobre $tiri petine moskih (81,3 %) in slaba petina
Zensk (18,7 %). Njihova povpre¢na starost je 16,2 leti (standardni odklon
je 1 leto). Dobre tri petine anketiranih dijakov (61,1 %) je v tem Solskem
letu obiskovalo 1. letnik srednje 3ole, skoraj dve petini dijakov (38,9 %) pa
je bilo vkljucenih v 2. letnik.

V raziskavi je sodelovalo 215 uciteljev, ki poucujejo na 25-ih razli¢nih sred-
njih Solah. Najve¢ anketiranih uciteljev (29,3 %) poucuje v programu tehnik
mehatronik. Ve¢ kot desetino vzorca predstavljajo ucitelji, ki poucujejo
v izobraZzevalnih programih tehnik oblikovalec (12,1 %), mizar (11,6 %),
mehatronik operater (11,2 %) in avtoserviser (10,7 %). Slabo desetino vzor-
ca pa predstavljajo ucitelji, ki poucujejo prihodnje kuharje (8,8 %) in ra-
¢unalnicarje (8,4 %). V raziskavo so bili zajeti Se ucitelji izobraZevalnih
programov avtokaroserist (1,4 %), frizer (3,3 %), grafi¢ni operater (0,5 %)
in natakar (2,8 %). Vprasalnik je izpolnila dobra polovica Zensk (53,4 %) in
slaba polovica moskih (46,6 %). Povprecna starost anketirancev je 42,3 leta
(standardni odklon je 8,6 leta), v povpre¢ju pa poucujejo 15,4 leta (stan-
dardni odklon je 8 let). Skoraj tri Cetrtine anketirancev (71,2 %) ima uni-
verzitetno izobrazbo. Slaba desetina anketiranih uciteljev ima zaklju¢eno
srednjo Solo (9,1 %), visjo Solo (8,7 %) in visoko Solo (8,2 %). 2,9 % an-
ketiranih uciteljev je zakljuéilo specializacijo, magisterij ali doktorat. Do-
bra polovica anketiranih u¢iteljev (55,5 %) poucuje splosno-izobrazevalni
predmet, dobra Cetrtina (27,7 %) strokovno-vsebinski sklop, slaba petina
(16,8 %) anketiranih uciteljev pa poucuje prakti¢ni pouk. Dobra polovica
anketiranih uciteljev (52,7 %) ima strokovni naziv mentor, dobra cetrtina
anketiranih uciteljev (26,1 %) je svetovalcev. V raziskavi je sodelovalo tudi
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4,9 % svetnikov in 16,3 % uciteljev, ki Se nimajo strokovnega naziva.

7 Rezultati in interpretacija

7.1 Upostevanje zmoZnosti dijakov pri individualizaciji pouka

Zanimalo nas je, kako pogosto ucitelji pri pouku postavljajo razli¢no za-
htevna vprasanja in pripravljajo razlicno zahtevne naloge za razli¢cno zmoz-
ne dijake.

nikoli redko vcasih pogosto vedno skupaj
f | f% |f % | f % | f % | f % | f %
dijaki |33 (43|97 |125|271| 350|260 | 335|114 | 14,7 | 775 | 100,0
ucitelji |1 |05 |5 |24 |36 |17,1]109 (51,9 |59 |281 |210 | 100,0
skupaj | 34 | 3,5 | 102 | 10,4 | 307 | 31,2 | 369 | 37,5 | 173 | 17,6 | 985 | 100,0

Tabela 1: Odgovori dijakov in uciteljev na trditev: Kako pogosto ucitelji pri
pouku postavljajo razli¢no zahtevna vprasanja.

V odgovorih dijakov in uciteljev na vprasanje, kako pogosto ucitelji pri
pouku postavljajo razli¢cno zahtevna vprasanja, so se pojavile statisticno
pomembne razlike ( X2 =171,798,g = 4, P = 0,000). Medtem ko so stiri pe-
tine anketiranih uciteljev (80,0 %) odgovorile, da pri pouku dijakom vedno
(28,1 %) ali pogosto (51,9 %) postavljajo razlicno zahtevna vprasanja, je
taksen odgovor podala manj kot polovica (48,2 %) anketiranih dijakov (33,5
% jih je odgovorilo, da jim ucitelji pogosto postavljajo razli¢no zahtevna
vprasanja, 14,7 % pa, da ucitelji to po¢nejo vedno). Dijaki v ve¢jem delezu
kot uc¢itelji odgovarjajo, da ucitelji pri pouku postavljajo razli¢no zahtevna
vprasanja vcasih (tako je odgovorilo 35,0 % dijakov in 17,1 % uciteljev),
redko (tako je odgovorilo 12,5 % dijakov in 2,4 % uciteljev) in nikoli (tako
je odgovorilo 4,3 % dijakov in 0,5 % uciteljev).

ne nikoli redko vcasih | pogosto | vedno | skupaj
morem
oceniti
f 1% [f |[f% |[f % |[f |[f% |f |[f% |f [f%|f [f%
Dijaki |15|1,9 [202|26,2|186 |24,1|225|29,2|107|13,9|36|4,7|771|100,0
Utitelji |4 |19 |15 |70 |31 |14,6|74 |34,7|72 |33,8|17|8,0|213|100,0
Skupaj |19|1,9 |217|22,1|217|22,1|299 (30,4 |179|18,2 |53 |5,4 | 984 |100,0

Tabela 2: Odgovori dijakov in uciteljev na trditev: Kako pogosto ucitelji
pripravljajo razlicno zahtevne naloge za razli¢no zmozne dijake.
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Utitelje in dijake smo vprasali, kako pogosto ucitelji pripravljajo razli¢no
zahtevne naloge za razli¢no zmozZne dijake. V odgovorih dijakov in ucitel-
jev so se pojavile statisticno pomembne razlike ( x> = 76,229, g = 5,
P = 0,000). Medtem ko sta dobri dve petini uciteljev (41,8 %) odgovo-
rili, da vedno ali pogosto pripravita razlicno zahtevne naloge za razli¢no
zmozne dijake, je tako odgovorila manj kot petina (18,6 %) anketiranih
dijakov. Dobra tretjina uciteljev (34,7 %) in slaba tretjina dijakov (29,2
%) sta odgovorili, da ucitelji v¢asih pripravijo razli¢no zahtevne naloge
za razli¢cno zmozne dijake. Polovica anketiranih dijakov (50,3 %) in do-
bra petina anketiranih uciteljev (21,6 %) pa sta odgovorili, da ucitelji ne
pripravijo razli¢no zahtevnih nalog za razli¢no zmozne dijake oz. jih pri-
pravijo redko. 1,9 % dijakov in enak odstotek uciteljev na to vpraSanje nista
odgovorila.

Zanimalo nas je tudi, koliko ucitelji diferencirajo u¢encevo delo glede na
kvantitativni in kvantitativni vidik.

ne nikoli redko vcasih | pogosto | vedno | skupaj
morem
oceniti
£ 1% (£ (% |[f [f% |f |[f% [f |£% [f [f%|f [{%
Dijaki |23|3,0 [102|13,3|155|20,2|246|32,1|185|24,2|55|7,2|766 |100,0
Ucitelji | 10 (4,7 |17 8,0 |24 |11,3|78 |36,6 |67 |31,5|17|8,0|213|100,0
Skupaj |33 |3,4 [119|12,2|179|18,3|324|33,1 |252|25,7|72|7,4|979|100,0

Tabela 3: Odgovori dijakov in uciteljev na trditev: Kako pogosto dajo
uditelji dijaku, ki hitreje resi naloge, dodatne naloge, ki so priblizno enake
zahtevnosti, kot so bile prvotne.

Utitelje in dijake smo vprasali, kako pogosto dajo ucitelji dijaku, ki hitreje
reSi naloge, dodatne naloge, ki so priblizno enake zahtevnosti, kot so bile
prvotne. V odgovorih dijakov in uciteljev so se pojavile statisti¢cno po-
membne razlike ( x? = 17,269, g = 5, P = 0,004). Slabi desetini dijakov
(7,2 %) in uciteljev (8,0 %) sta odgovorili, da dajo ucitelji dijaku, ki hitreje
re$i naloge, vedno dodatne naloge, ki so priblizno enake zahtevnosti, kot
so bile prvotne. Nekoliko vec uciteljev kot dijakov je odgovorilo, da dajo
ucitelji dijaku, ki hitreje resi naloge, dodatne naloge, ki so priblizno enake
zahtevnosti, kot so bile prvotne, pogosto (31,5 % proti 24,2 %) in vcasih
(36,6 % proti 32,1 %). Nekoliko ve¢ dijakov kot uciteljev pa je na odgovo-
rilo, da se to zgodi redko (20,2 % proti 11,3 %) ali nikoli (13,3 % proti 8,0
%). 3,0 % dijakov in 4,7 % uciteljev na to vprasanje ni odgovorilo.
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ne nikoli | redko | véasih | pogosto | vedno | skupaj
morem
oceniti
f 1% [f |f% [f [f% [f [f% |[f [f% |[f [f% |[f [{%
Dijaki |33{4,2 |97 |12,5|186|23,9|247|31,8|161|20,7(53|6,8 |777|100,0
Utitelji |9 (4,2 |11 |52 |25 (11,7|79 |37,1|67 |31,5|22|10,3|213|100,0
Skupaj |42 4,2 [108|10,9|211|21,3|326|32,9|228|23,0|75|7,6 |{990|100,0

Tabela 4: Odgovori dijakov in uciteljev na trditev: Kako pogosto dajo
ucitelji dijaku, ki hitreje resi naloge, dodatne naloge, ki so zahtevnejse od
prvotnih.

Utitelje in dijake smo vprasali, kako pogosto dajo ucitelji dijaku, ki hitreje
reSinaloge, dodatne naloge, ki so zahtevnejse od prvotnih. V odgovorih di-
jakov in uciteljev so se pojavile statisticno pomembne razlike ( x* = 32, 393,
g =5, P =0,000). Medtem ko je najvec uciteljev (41,8 %) odgovorilo, da
pogosto ali vedno dajo dijaku, ki hitreje resi naloge, dodatne naloge, ki
so zahtevnejSe od prvotnih (tako je odgovorilo 27,5 % dijakov), je najvec¢
dijakov (36,4 %) odgovorilo, da ucitelji to storijo redko ali nikoli (tako je
odgovorilo 16,9 % uciteljev). Priblizno tretjina dijakov (31,8 %) in uciteljev
(37,1 %) sta odgovorili, da dajo ucitelji dijaku, ki hitreje resi naloge, v¢asih
dodatne naloge, ki so zahtevnejSe od prvotnih. Enaka deleza dijakov (4,2
%) in uciteljev (4,2 %) na to vprasanje nista odgovorila.

7.2 Upostevanje interesov dijakov pri individualizaciji pouka

ne nikoli | redko | v¢asih | pogosto | vedno | skupaj
morem
oceniti
f 1% (£ % (£ [f% [f [f% |[f [f% |[f [f% [f [|{%
Dijaki [16(2,1 |143|18,6|174|22,6 (207 |26,9|146|19,0|84 |10,9|770|100,0
Ucitelji | 25(11,9|5 |24 (13 |62 |52 |24,8|56 |26,7|59 |28,1(210100,0
Skupaj |41 (4,2 |148|15,1|187|19,1|259 |26,4|202|20,6|143|14,6|980|100,0

Tabela 5: Odgovori dijakov in uciteljev na trditev: Teme seminarskih nalog
si dijaki izbirajo glede na svoje Zelje.

V odgovorih dijakov in u¢iteljev na trditev, da si teme seminarskih nalog
dijaki izbirajo glede na svoje Zelje, so se pojavile statisticno pomembne raz-
like (x? = 128,434, g = 5, P = 0,000). Medtem ko je dobra polovica an-
ketiranih uciteljev (54,8 %) odgovorila, da si teme seminarskih nalog dijaki
izbirajo glede na svoje Zelje vedno (28,1 %) ali pogosto (26,7 %), je takSen
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odgovor podala manj kot tretjina (29,9 %) anketiranih dijakov (10,9 % jih
je odgovorilo, da si lahko vedno izberejo temo seminarske naloge glede na
svoje Zelje, 19,0 % dijakov pa je odgovorilo, da to lahko naredijo pogosto).
PribliZzno enaka deleza dijakov (26,9 %) in uciteljev (24,8 %) sta odgovorila,
da je izbira teme seminarskih nalog vcasih prepusdcena Zelji dijakov. Ve¢
kot dve petini anketiranih dijakov (41,2 %) sta odgovorili, da si nikoli (18,6
%) ali redko (22,6 %) izbereta teme seminarskih nalog; enak odgovor je po-
dala manj kot desetina (8,6 %) anketiranih uciteljev. 2,1 % dijakov in 11,9
% uciteljev pa na to vprasanje ni odgovorilo, saj naj seminarskih nalog ne
bi imeli.

ne nikoli | redko | v¢asih | pogosto | vedno | skupaj
morem
oceniti
£ 1% £ |[f% [f [f% [f [f% [f |[f% |[f |[f% [f |f%
Dijaki |19(2,5 |152|19,7|185|24,0|213|27,6|147|19,1|55|7,1 |771|100,0
Utitelji |53 (36,63 |21 |7 |48 |15 |10,3|38 |26,2|29|20,0|145|100,0
Skupaj [72]7,9 |155|16,9|192|21,0(228|24,9|185|20,2|84|9,2 |916|100,0

Tabela 6: Odgovori dijakov in uditeljev na trditev: Kako pogosto si teme
projektnih nalog izbirajo dijaki, glede na svoje Zelje.

Utitelje in dijake smo vprasali, kako pogosto si teme projektnih nalog izbi-
rajo dijaki glede na svoje Zelje. V njihovih odgovorih so se pojavile stati-
stitno pomembne razlike (x? = 264,024, g = 5, P = 0,000). Medtem ko
sta ve¢ kot dve petini dijakov (43,7 %) odgovorili, da si teme projektnih na-
log nikoli ali redko izbirata sami (tako je odgovorilo le 6,9 % uditeljev), sta
dobri dve petini uciteljev (46,2 %) odgovorili, da si teme projektnih nalog
dijaki vedno ali pogosto izbirajo glede na svoje Zelje (tako je odgovorilo
26,2 % dijakov). Dobra Cetrtina dijakov (27,6 %) in desetina uciteljev (10,3
%) sta odgovorili, da si teme projekinih nalog dijaki v¢asih izbirajo sami.
Najvec uciteljev (36,3 %) pa na to vprasanje ni odgovorilo, kar pomeni, da
pri njihovih predmetih dijaki nimajo projektnih nalog (odgovorilo ni 2,5 %
dijakov).

nikoli redko vcasih pogosto | vedno skupaj
f % |f % | f % | f % | f [ % |f %
Dijaki | 69 |89 | 205 | 26,6 | 309 | 40,1 | 153 | 19,8 |35 | 4,5 | 771 | 100,0
Ucitelji |1 | 056 |28 |38 |178 | 118|554 |50 | 23,5213 | 100,0
Skupaj | 70 | 7,1 | 211 | 21,4 | 347 | 35,3 | 271 | 27,5 | 85| 8,6 | 984 | 100,0
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Tabela 7: Odgovori dijakov in uctiteljev na trditev: Kako pogosto ucitelji
izbirajo primere, s katerimi ponazorijo novo snov, glede na interes dijakov.

Utitelje in dijake smo vprasali, kako pogosto ucitelji izbirajo primere, s ka-
terimi ponazorijo novo snov, glede na interes dijakov. V odgovorih dijakov
in uditeljev so se pojavile statisticno pomembne razlike (x?> = 230,129,
g = 4, P = 0,000). Medtem ko so dobre tri ¢etrtine (78,9 %) uciteljev
odgovorile, da vedno ali pogosto izbirajo primere, s katerimi ponazorijo
novo snov, glede na interes dijakov, je tako odgovorila cetrtina (24,3 %) an-
ketiranih dijakov. Najve¢, dve petini dijakov (40,1 %), je odgovorilo, da
uditelji v¢asih izbirajo primere, s katerimi ponazorijo novo snov, glede na
interes dijakov; taksno oceno je podala slaba petina (17,8 %) uciteljev. Le
3,3 % uciteljev je odgovorilo, da ucitelji nikoli ali redko izbirajo primere, s
katerimi ponazorijo novo snov, glede na interes dijakov; tako je odgovorila
dobra tretjina (35,5 %) dijakov.

nikoli redko véasih | pogosto | vedno skupaj
f % | f % | f % | f % | £ [ f% |f %
Dijaki | 208|269 |225|29,1|197|255|114|14,7 |29 |3,8 | 773 |100,0
Ucitelji |4 |19 |17 |80 |51 |241|94 |443|46|21,7|212|100,0
Skupaj | 212 | 21,5 | 242 | 24,6 | 248 | 25,2 | 208 | 21,1 | 75| 7,6 | 985 | 100,0

Tabela 8: Odgovori dijakov in utiteljev na trditev: Ucitelji izbirajo ucne
teme in vsebine glede na interes dijakov.

V odgovorih dijakov in uciteljev na trditev, da ucitelji izbirajo u¢ne teme
in vsebine glede na interes dijakov, so se pojavile statisticno pomembne
razlike (x? = 218,012, g = 4, P = 0,000). Vet kot polovica dijakov (56,0
%) je odgovorila, da ucitelji nikoli ali redko izbirajo u¢ne teme in vsebine
glede na interes dijakov; takSen odgovor pa je podala le desetina uciteljev
(9,9 %). Utitelji namre¢ v vecinskem deleZu (66,0 %) odgovarjajo, da vedno
ali pogosto izbirajo u¢ne teme in vsebine glede na interes dijakov; tako je
odgovorila slaba petina dijakov (18,5 %). Priblizno enaka deleza dijakov
(25,5 %) in uciteljev (24,1 %) sta odgovorila, da ucitelji izbirajo u¢ne teme
in vsebine glede na interes dijakov vcasih.

8 Zakljucek
Notranja u¢na diferenciacija in individualizacija pomenita dober odgovor

na vprasanje, kako upostevati razlicnost uc¢encev in jim omogociti enake
mozZnosti za ¢im optimalnejsi razvoj, zahtevata pa zelo dobro strokovno
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usposobljenost uciteljev. To postavlja ucitelje pred zahtevo po stalnem

metodi¢no-didakti¢nem izobrazevanju, pa tudi iskanju in zagotavljanju ma-
terialnih, didakti¢nih ter ¢asovnih pogojev za uresni¢evanje nacel uposte-

vanja posameznika.

Raziskava je pokazala, da se pri postavkah, ki se nanasajo na upostevanje
individualnih zmoZnosti dijakov pri pouku, ocene vedno oz. pogosto gib-
liejo v razponu od 23,6 % do 55,1 %. Najpogosteje ucitelji postavljajo dija-
kom razli¢no zahtevna vprasanja pri pouku, medtem ko je kategorija pri-
pravljanje razli¢no zahtevnih nalog za razli¢cno zmozne ucence pogosto oz.
vedno prisotna le v 23,6 %, kar 44,2 % anketirancev pa navaja, da se ta
dejavnost pojavi redko oz. nikoli. Pri postavkah, ki se nanasajo na up-
ostevanje interesov dijakov, se ocene vedno oz. pogosto gibljejo v razponu
od 28,6 % (izbor uénih vsebin glede na interes dijakov) do 36,1 % (izbor
primerov za ponazarjanje ucne snovi glede na interes dijakov). Razumljivo
je, da so ucitelji pri izboru primerov za konkretizacijo u¢nih vsebin ve-
liko svobodnejsi kot pri izboru vsebin samih. Pri¢akovali bi ve¢jo moZnost
izbora projektnih nalog glede na Zelje dijakov. Izpostaviti pa je treba, da
se odgovori anketiranih uciteljev in dijakov na vsa postavljena vprasanja
o izvajanju u¢ne diferenciacije in individualizacije statisticno pomembno
razlikujejo. Medtem ko so kar Stiri petine anketiranih uciteljev (80,0 %)
odgovorile, da pri pouku dijakom vedno ali pogosto postavljajo razli¢no
zahtevna vprasanja, je takSen odgovor podala manj kot polovica (48,2 %)
anketiranih dijakov. Dobri dve petini uciteljev (41,8 %) sta odgovorili, da
vedno ali pogosto pripravita razli¢éno zahtevne naloge za razli¢no zmozne
dijake in da pri sestavljanju zahtevnosti nalog upostevata u¢ni uspeh, ki
ga imajo dijaki (42,0 %); tako meni pribliZno petina anketiranih dijakov
(20,1 % jih je odgovorilo, da ucitelji vedno ali pogosto pripravijo razli¢no
zahtevne naloge za razli¢no zmoZzne dijake, 18,6 % pa, da ucitelji pri ses-
tavljanju zahtevnosti nalog vedno ali pogosto upostevajo u¢ni uspeh, ki ga
imajo dijaki). Anketirani ucitelji tudi pogosteje kot anketirani dijaki ocenju-
jejo, da silahko dijaki vedno ali pogosto izbirajo teme seminarskih nalog in
teme projektnih nalog glede na svoje Zelje, in v vecinskem deleZu (78,9 %)
odgovarjajo, da vedno ali pogosto izbirajo primere, s katerimi ponazorijo
novo snov (tako je odgovorila le ¢etrtina dijakov) ter uc¢ne teme in vsebine
glede na interes dijakov (tako je odgovorilo 66,0 % uciteljev in 18,5 % di-
jakov). Kje iskati vzrok za navedene razlike? Utitelji in dijaki nedvomno
razli¢no zaznavajo ucni proces, ocenjujejo ga vsak s svojega poloZaja in
tudi na osnovi svojih pri¢akovanj in namenov. Za kakovostno vzgojno-
izobraZevalno delo je torej nadvse pomembno, da uditelj evalvira lastno
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delo in primerja lastne namene, pri¢akovanja ter zaznave u¢nega procesa z
zaznavanjem dijakov. Taka metakognitivna analiza pouka, ki lahko poteka
v obliki pogovora med uciteljem in ucenci, je lahko dragocena priloZnost
za osamosvajanje dijakov in prevzemanje vecje odgovornosti za lasten pro-
ces ucenja.

Pouk zelo vpliva na u¢ne doseZke ucencev, posebno Sibkejsi uc¢enci so ve-
liko "bolj odvisni" od dobrega ucitelja in njegovega poucevanja. Vendar
se je treba zavedati, da gre pri pouku za povezovanje uciteljevega pouce-
vanja in ucencevega ucenja oz. kot opozarja Slavin (1996, 10) v svojem t.
i. modelu spremenljivih sestavin pouka in u¢encevih dosezkov, da je treba
pri pouku na eni strani zagotavljati kakovost poucevanja (raven pouka,
spodbujanje in organizacijo u¢nega ¢asa), na drugi pa upostevati u¢encevo
vkljucevanje - ki je odvisno od njegovih sposobnosti in tudi u¢ne moti-
vacije. Na dejavnike u¢inkovitega pouka, ki so vezani na ucenca, njegovo
motiviranost in dejanski ¢as ucenja ucitelj s svojim na¢inom dela vpliva
le posredno. Zato je pomembno, da postane pouk vsaj obcasno predmet
analize in skupnega evalviranja dijakov in uciteljev.
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Otroci s specificnimi uénimi tezavami

Giuliana Jelovéan — UPE Pedagoska fakulteta Koper
giuliana.jelovéan@pef.upr.si

1 Predmet in problem

1.1 Specificne ucne teZave

Sola ugencem postavlja dolotene zahteve, da bi lahko uspesno zakljugili
posamezni razred in prestopili v viSjega. Na prvi pogled je morda videti,
da se morajo za enako oceno vsi otroci enako uciti in da so tisti z niZjimi
ocenami v delo vlozili manj truda.

Specifi¢ne u¢ne teZave nastopijo kot posledica otrokovega disharmoni¢nega
razvoja, disfunkcije v centralnem Zivénem sistemu, oziroma kot posledica
specificnih okrnjenosti na posameznih podro¢jih funkcioniranja (branja,
pisanja, govora, izraZanja, motorike, pozornosti, rac¢unanja itd.) ob sicer
povprecnih ali celo nadpovprecnih intelektualnih sposobnostih.
Pri listanju po razli¢nih literaturah zasledimo izraze, kot so:

e splosne u¢ne tezave,

e specifi¢ne ucne tezave,

e ucna neuspesnost,

e ucna ovira - learning impediment,

e izjemni ucenci - exceptional students,

e ucna nezmoznost - learning inability,

e motnja - disorder,

¢ poslabsanje - impairment,

e nesposobnost - disability,
e kriticne u¢ne ovire - critical learning impediments,
¢ nekritiCne u¢ne ovire - noncritical learning impediments.

Sopomenke ali sorodni izrazi legastenije v slovenskem jeziku so po B. Sali-
ju (1975):
e motnje pri branju in pisanju,
motnje pri ucenju branja in pisanja,
posebna motenost pri branju in pisanju,
disleksija,
disgrafija,
disortografija.
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Ko govorimo o otrocih s specificnimi u¢nimi teZavami, mislimo na tisto
populacijo otrok, ki imajo izrazite tezave le pri enem predmetu oziroma so
Sibki le na enem u¢nem podrodju.

Otroci s specificnimi u¢nimi tezavami so normalno razviti, umsko pov-
pre¢no ali nadpovpreéno nadarjeni, kljub temu pa imajo zaradi delnih spo-
sobnosti, okrnjenosti in pomanjkljivosti laZje in hujSe vedenjske in u¢ne
motnje. Pogosto so pri njihovem vedenju in odzivanju posebnosti, zaradi
katerih se teze prilagajajo zahtevam Sole.

Branje in pisanje sta temeljni u¢ni vsebini osnovnega $olanja in pomembno
vplivata na oblikovanje ¢lovekovega osebnostnega in kulturnega razvoja.
Pripravljenost na branje in pisanje zajema stopnjo razvitosti nekaterih splos-
nih in specifi¢nih sposobnosti, ki so potrebne za uspesen zacetek usvajanja
branja in pisanja.

Branje je eno pomembnejsih akademskih podrocij, zato motnji branja pos-
vecamo posebno pozornost. Nemalokrat mislimo, da sta u¢na teZava in
motnja branja isto. Vedeti pa moramo, da so otroci z u¢nimi teZavami brez
moten;j branja in otroci z ué¢nimi in bralnimi teZavami. UpoStevajo¢ nave-
deno dejstvo, teh dveh terminov med seboj le ne smemo enaciti.

Za motnjo pisanja je znacilno, da izhaja iz okrnjenosti fine motorike. Posled-
ica tega je otrokova pocasnost pri pisanju, pisanje ¢er rob, reven besedni za-
klad in stereotipni slog pisanja. Motnja se lahko pokaze na ve¢ podrogjih,
kot so prostoro¢no pisanje, ¢rkovanje in pisno izraZanje. Ucenje branja
in pisanja poteka v tesnem povezovanju z drugimi telesnimi, umskimi,
¢ustvenimi in socialnimi dejavniki otrokovega razvoja.

KOMUNIKACIJSKA DEJAVNOST
GOVORJENJE | PISANJE | POSLUSANJE | BRANJE

Produktivne dejavnosti Receptivne dejavnosti

(tvorjenje sporocil) (sprejemanje sporocil)
RAZUMEVANJE
PISMENOST

Tabela 1: Delitev komunikacijske dejavnosti (Webster et al., 1996, po Kondic,
1998).

"O resnic¢ni razvojni diskalkuliji lahko govorimo tedaj, ko ima normalno
inteligenten otrok skoraj nepremostljive tezave pri ucenju prvin racu-
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nanja in ustreznega operiranja z majhnimi stevili." (Vrhaegen, 1961) To
pomeni, da sta pojmovanje Stevila in izvajanje racunskih operacij na nizji
ravni, kot bi pricakovali glede na otrokovo starost, njegove umske sposob-
nosti in pricakovani vloZeni trud.

Najbolj citirana definicija specifi¢nih u¢nih teZav pri matematiki je defini-
cija Svetovne zdravstvene organizacije (ICD-10, 1992, 248), ki navaja, da
specifi¢ne u¢ne tezave pri matematiki vklju¢ujejo primanjkljaje aritmeti¢nih
sposobnosti in spretnosti, ki niso pogojeni z motnjo v duSevnem razvoju ali
z neustreznim Solanjem. Primanjkljaj se nanasa na obvladovanje osnovnih
rac¢unskih sposobnosti in spretnosti seStevanja, odStevanja, mnoZenja in
deljenja, manj pa na abstraktnejSe matemati¢ne sposobnosti in spretnosti
iz algebre, trigonometrije in geometrije. (Reid et al., 2007) Boderjeva (po
Kavkler, 1991) je razclenjevala vzroke napak pri otrocih z diskalkulijo in
ugotovila, da nastane:

24% napak zaradi slabe prostorske orientacije - &t. 1,

14% zaradi prirojene ra¢unske nesposobnosti - t. 2,

42% zaradi slabSe pozornosti do zaporedij in razli¢nih teZav - st. 3,
20% zaradi razli¢nih teZav - $t. 4.

45%

4 0%, =

5% 1

20%, %

25% — 4

20% E:

15% — i ki

1 0%, 4 -
e i k8
0% - - : - :

1 2 3 4

Tabela 2: Vzroki napak pri otrocih z diskalkulijo (Vuga, 2005).

Diskalkulija se Ze v predSolskem obdobju kaZe na nekaterih podrogcjih (otro-
ci nocejo Steti, koli¢ine jih ne zanimajo, imajo slabo prostorsko orientacijo).
Se v 2. in 3. razredu so nezadostno razviti procesi seriacije, tj. razvrs¢anje
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po podobnosti, konzervacije, tj. ohranitev koli¢in, in inkluzije razredov,
tj. del je vkljucen v celoto. Vecina otrok obvlada te procese pri sedmih ali
osmih letih. To je zelo pomembno, saj so ti procesi podlaga za oblikovanje
pojmov Stevila in ra¢unanja. (Kavkler, 1991)

Otroci z u¢nimi tezavam so zelo heterogena skupina otrok z razli¢nimi
kognitivnimi, socialnimi, emocionalnimi in drugimi zna¢ilnostmi, ki imajo
pri u¢enju pomembno vecje teZave kot vecina otrok njihove starosti. (po
Lerner, 1997; Reid et al., 2007)

1.2 Pomen druZine za otrokov razvoj

Ljubezen, zatocisce, otroci, narocje, varnost, materinstvo, zas¢ita ... To so
bili pojmi, ki so se prvi utrnili ob misli na druZino. Najbrz se vsakdo v
svojih predstavah oklepa podobe, ki jo najbolj potrebuje.

V druzini lahko ¢lovek doZivi najvecja veselja in najbolj bole¢a razocaranja.
Marsikomu je druZina vir mo¢i, koga pa izérpava bolj kot vsa druga po-
dro¢ja Zivljenja. V druZini je ¢lovek deleZen najneznejSe skrbi in nege, a
tudi najtrsih zahtev. A vendar druZine obi¢ajno ne vidimo v vsej njeni
celoti. Je kot ledena gora, od katere je viden le njen manjsi del. O tem,
kako jo vodijo tokovi in kako se v njih usmerja sama, pa odlo¢a predvsem
njen o¢em nevidni del. Od tega, kar se skriva pod gladino, je odvisna njena
trdnost, iz tega pa izvirajo tudi razpoke, zaradi katerih se lahko prelomi.
Druzinske skupnosti ne dolo¢ajo uradna potrdila, ampak vsebina medse-
bojnih odnosov ljudi, ki Zivijo skupaj. DruZine ne oblikuje neka predpisana
sestava, temve¢ to, kar se med ¢lani te skupine dogaja.

Neizpolnjene ¢ustvene potrebe in pogreSanje potrditev osnovne ¢loveske
vrednosti, ki izhajajo iz nezadovoljujoc¢ega partnerskega odnosa, so lahko
razlog za to, da se oce ali mati pretirano ¢ustveno navezuje na otroka. Ce
pa so pretoki, zaprti in spravljajo v neugodje katerega koli ¢lana druZinske
skupnosti, utegnejo v tej skupnosti nastati motnje in napetosti. S tem je
posredno ogroZeno celotno ravnoteZje druZine.

1.3 Rejniska druzina

Rejnistvo je posebna oblika varstva in vzgoje otrok, ki so namesceni v rej-
nisko druzino na podlagi zakona, ki ureja druZinska razmerja, ali drugega
zakona. Namenjeno je otrokom, ki za¢asno ne morejo prebivati v svoji bi-
oloski druzini. Rejniska dejavnost je tako dejavnost rejniskih druzin, ki
izvajajo rejnistvo. V nekaterih primerih, ko bioloski starsi ne morejo poskr-
beti za svojega otroka, skrb zanj prevzamejo bliznji sorodniki. Kadar pa
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to ni mogoce, na centru za socialno delo poiscejo posvojitelja ali rejnisko
druZino. Za iskanje posvojiteljev se starsi ali center za socialno delo od-
locijo takrat, ko zares ni nobene moZnosti, da bi bioloski starsi lahko sami
poskrbeli za otroka. Otrok ali mladostnik, ki Zivi v rejniski druzini, pa je
tam samo zacasno. RejniSka druZzina skrbi za otroka v obdobju, ko njegovi
pravi starsi iz razli¢nih razlogov tega ne zmorejo. Rejniki so torej ljudje,
ki so se odlo¢ili, da bodo poskrbeli za otroka namesto njegovih starSev.
Pogosto sprejmejo v druZino ve¢ otrok. V¢asih imajo tudi svoje lastne
otroke, ki so lahko Ze nekoliko vegji ali Ze (skoraj) odrasli.

Za razliko od posvojenih otrok otroci v rejniskih druzinah ohranijo pri-
imek svojih bioloskih starSev, v ve¢ini primerov jih tudi dobro poznajo.
Ce le okoli¢ine to dopustajo, imajo s svojimi pravimi starsi tudi redne
stike. Medtem ko otroci, ki so bili posvojeni takoj po rojstvu, nikoli niso
bili prikrajSani za varen in topel dom, za otroke v rejniskih druZinah to
pogosto, Zal, ne velja. V mnogih primerih so to "pticki brez gnezda", otroci,
ki so pred prihodom k rejnikom Ziveli v neurejenih druzinah, v katerih
so morda odrasc¢ali ob alkoholizmu, drogah in zanemarjanju ali nasilju.
Ti otroci so bili vsaj nekaj ¢asa prikrajSani za varnost in toplino urejene
druzine. Zato Stevilni nosijo v sebi veliko strahu, Zalosti, ob¢utkov prikra-
jSanosti, pa tudi jezo zaradi hudih stvari in krivic, ki so jim jih prizade-
jali odrasli, ker niso zmogli urediti svojega lastnega Zivljenja. Rejniki, ki
sprejmejo otroka v svojo druzino, sku$ajo po svojih najboljsih moceh omi-
liti posledice zanemarjanja in ponuditi otroku varnost, trdnost in toplino
doma.

1.4 Pomen gibalne/Sportne vzgoje za vzgojo za Zivljenje

Potrebi po gibanju in igri sta primarni otrokovi potrebi. Otrok ob gibanju
razvija in krepi svoje telo, usklajuje se njegova motorika, v povezovanju
posameznih telesnih in Sportnih dejavnosti se urijo njegove spretnosti. Z
gibanjem telesa je pogojeno zaznavanje okolice, prostora, ¢asa in samega
sebe. Tako kot je celostnost znacilna v otrokovem razvoju, tako je navzoca
tudi znotraj gibalnega prostora, ki opredeljuje gibalne sposobnosti otrok.
Mog, hitrost, koordinacija, gibljivost, ravnotezje in preciznost so sposob-
nosti, ki dolo¢ajo uéinkovitost posameznika pri realizaciji razli¢nih gibal-
nih nalog, seveda ob drugih dimenzijah (socialni, custveni, spoznavni ...).
Pri tem imata pri otroku klju¢ni pomen predvsem koordinacija gibanja in
ravnoteZje. Predvsem slednje je filter, ki omogoca ali onemogoca (otezuje)
realizacijo vec¢ine gibalnih nalog. Motori¢ne sposobnosti (ravnoteZzje, koor-
dinacija, mo¢, gibljivost, preciznost, hitrost in vzdrzljivost - funkcionalna
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sposobnost) so bolj ali manj povezane tudi z ostalimi dimenzijami oseb-
nosti: morfoloskimi, kognitivnimi, konativnimi, emocionalnimi in social-
nimi karakteristikami ¢loveka.

Gibalne sposobnosti so v osnovi odgovorne za izvedbo nasih gibov. Dolo-
¢ajo gibalno stanje ¢loveka. Z njimi lahko opravljamo to¢no dolo¢eno na-
logo, nekaj zmoremo. Otrokova gibalna izraznost je pod neposrednimi
vplivi telesnih mer, delovanja organskih sistemov in psihe.

RavnotezZje opredeljujemo kot sposobnost ¢loveka, da ohrani stabilni po-
loZaj kljub sili gravitacije, in hitrega oblikovanja kompenzacijskih gibov.
Delimo jo na stati¢no (ohranjanje ravnotezZnega polozaja v mirovanju) in
dinami¢no ravnoteZje (ohranjanje ravnoteZja v gibanju). Da bi ohranili rav-
noteZni poloZaj, je treba nenehno in zelo hitro oblikovati ustrezen gibalni
program, ki vsebuje korekcijske gibe. Za oblikovanje ustreznih kompen-
zacijskih programov je potrebna sinteza informacij iz ¢util za vid in sluh ter
ravnoteZnega organa v srednjem usesu. Otroci dokon¢no razvijejo vestibu-
larni aparat do 15. leta. PredSolski otroci imajo slabo razvito sposobnost
ravnoteZja, ki zavira normalne razvoj gibalnih sposobnosti.

Sposobnost ravnoteZja je pomembna tudi v vsakdanjem Zivljenju.

Koordinacija gibanja je sposobnost, ki je odgovorna za u¢inkovito obliko-
vanje izvajanja sestavljenih gibalnih nalog. Je sposobnost, ki je pri mo-
toriki Zivih bitij najznacilnejsa za ¢lovesko vrsto. Osnovne znacilnosti ko-
ordiniranega gibanja so: pravilnost, pravocasnost, racionalnost, izvirnost
in stabilnost. Koordinacijo poimenujejo tudi gibalna inteligentnost. Ta
sposobnost posega tudi na druga podrocja otrokovega razvoja: spoznavno,
¢ustveno in socialno. Otrok, ki nima razvitih koordinacijskih sposobnosti,
je nespreten, negotov v svojih dejavnostih, zelo pocasi pridobiva nove gi-
balne vzorce in nenehno is¢e naso pomo¢. Take otroke je treba Se posebno
spodbujati, da izvajajo sebi primerne gibalne naloge in da ne izgubijo volje
do Sportnih aktivnosti.

Otroke je treba spodbujati k iskanju lastnih poti pri reSevanju gibalnih
problemov. Z ustreznimi spodbudami v druZini in kasneje v $oli vplivamo
na otrokov kasnejsi Zivljenjski slog ter ga opremimo za vsa samostojna in
dejavna obvladovanja preizkuSenj, obremenitev in stresov, ki mu jih je pri-
neslo Zivljenje oziroma mu jih Se bo.

Zato si celostnega razvoja otroka brez telesne in Sportne dejavnosti ne mo-
remo niti predstavljati. Nasprotno! Lahko bi dejali, da je Sport v otrostvu in
mladostnistvu najboljSa naloZba za njegovo ustvarjalno in polno Zivljenje
kasneje. Seveda ce je Sport po meri otroka!
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2 Predstavitev konkretnega primera

Raziskava obravnava otroka s specificnimi u¢nimi tezavami na podrocju
matematike ter branja in pisanja. Opravili smo "kraj$o" studijo primera pri
detku v 6. razredu devetletke OS. Detka smo poimenovali Jan. Po pred-
hodnem dogovoru z vodstvom $ole in svetovalno sluzbo smo se srecali
in se dogovorili za pripravo vseh potrebnih soglasij. Ob nasem prvem
sre¢anju smo izrazili Zeljo, da se v primeru dovoljenja opazovanja otroka o
tem ne obvesti. Ne Zelimo namre¢, da bi bil u¢enec zaradi nase prisotnosti
vznemirjen in izpostavljen pred soSolci. Vodstvo Sole, Solska svetovalna
sluzba in Center za socialo delo Koper so uredili vsa potrebna soglasja pri
Janovi mami in pri rejniski druzini. Vsi so nam dovolili, da Jana opazujemo
pri pouku.

Opazovanje smo izvedli v $olskih prostorih Osnovne $ole Smarje pri Kopru
v dopoldanskem ¢asu v ponedeljek, 21. 4. 2008, od 7.45 do 13.00.

Zakaj opazovati?

Opazovanje otroka pri ucenju in delu pojasnjuje u¢ne zmoznosti otroka in
potrebne vzpodbude. PokaZe nem, kaj otrok zmore in ¢esa ne, kaj bistveno
odstopa od pri¢akovanega ter kaj lahko doseZe in kaj Zeli dosec¢i? Opa-
zovanje na eni strani daje podlago za ocenjevanje uspeha, na drugi pa za
nacrtovanje dela in spodbujevalne ukrepe. (po Opara, 2005)

Kako opazovati?

(Weigert, 1993; povzeto po Opara, 2005). Vzgojitelji¢ina oziroma uciteljeva
prednost je v tem, da lahko otroka opazujeta v naravnih situacijah. Oba sta
pri opazovanju aktivna opazovalca.

Weigert (1993) navaja naslednja opazovanja:

priloZnostno opazovanje,

ciljno naravnano opazovanje,
dolgotrajno opazovanje,

kratkotrajno opazovanje,

opazovanje v standardiziranih situacijah.

Glede na namen lahko otroka opazujemo v individualni ali skupinski situ-
aciji. Kraj in situacija opazovanja sta v medsebojni odvisnosti (pri individ-
ualnem vedenju, skupinskem delu, odprtih oblikah dela, na sprehodu, na
dvoriscu ipd.).

V nasi raziskavi smo se odlocili za priloZnostno kratkotrajno opazovanje.
Za beleZenje podatkov oziroma opazovanih rezultatov smo uporabili stan-
dardizirane opazovalne postopke v obliki zapisa. Potek celodnevnih Sol-
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ski dejavnosti smo opisali v sistemati¢cnem zaporedju dogodkov. Opravili
smo tudi pogovor s Solsko svetovalno delavko, Janovo razrednicarko v 4.
razredu, in Janovo zdajsnjo razrednicarko.

Podatki o otroku in njegovi druZini

Jan obiskuje 6. razred in je star 12,5 leta. Do svojega 5 leta je Zivel s svojimi
starsi in starejSim bratom. Ker so bile druzinske razmere zelo tezke, se je
preselil k rejniski druZini. V druZini je bil prisoten alkohol, manjkalo pa
ni niti nasilje. Pojavil se je tudi sum Janove spolne zlorabe. Mama ima
duSevne teZave in je brezposelna. Druzina je tudi zdaj z niZjim socialnim
standardom. Mama in brat Zivita v podnajemniskem kletnem stanovanju
v Kopru. Oce ne Zivi vec z njima.

Jan se je normalno razvijal, prebolel je nekaj otroskih bolezni. Ker so bile
druzinske razmere neprimerne za otrokovo rast in razvoj, so na Socialnem
centru Koper Janu poiskali rejnisko druzino. Ta Zivi v vasi v okolici Kopra,
v njej pa sta Se dva starejsa otroka.

Rejniska druZina ga je lepo sprejela in tudi Jan se je hitro privadil na novo
okolje. V sosednji vasi je obiskoval vrtec, zdaj pa Solo. Ob prihodu v vrtec
ni imel dobro razvitih socialnih ves¢in, saj je bil ¢ustveno in fizi¢no zane-
marjen. Pri otrocih in vzgojiteljicah je iskal pozornost in osebno "zatocisce",
nikoli pa ni kazal znakov agresivnosti ali vedenjskih teZzav. Rejnica je ve-
likokrat izjavila, da je k njej prisel prepozno. Ce bi Jan prigel v novo okolje
prej, bi mu bile prihranjene vse teZke in neprimerne druZinske situacije, ki
jih je kot odras¢ajoci otrok okusil na svoji koZi.

Na rejnico je zelo navezan. Z mamo in bratom ima redne stike. Obiskuje
ju ob koncu tedna, na "obisku" pa ga spremlja rejnica. Z mamo se srecuje
samo ¢ez dan, v vecernem casu odide k rejnici. Mamo ima rad, brata pa
nekoliko manj, saj je z njim veckrat besedno grob. Tudi pri bratu je priso-
ten alkohol, morda tudi mamila. Jan ima mamo zelo rad. Solska socialna
delavka nas je opozorila, da Jan velikokrat pove, da bi se ob zaklju¢ku os-
novne Sole zelo rad preselil k mami. Iz drugih pogovorov pa je razvidno,
da ne bi Zelel zapustiti rejniSke mame, saj mu je tudi pri njej zelo lepo.
Tudi rejnica ima zelo dober odnos z Janovo mamo. Rejnica redno obiskuje
govorilne ure in roditeljske sestanke. Janu pomaga pri domacih nalogah
in ufenju. Jan se v Soli in izven nje najraje igra z mlajsSimi vrstniki. Zelo
rad ima Zivali in vedno priskoc¢i na pomoc¢ pri Solskih in hisnih opravilih.
Zdaj$nja razrednicarka nam je zaupala, da se Jan veckrat pocuti nezaZe-
lenega med so3olci in da ga nikoli nih¢e ne izbere za prijatelja. PrejSnja
razrednicarka tega ni opazila in tudi razredna dinamika ni pokazala zaZe-
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lenosti med soSolci. Na razrednih urah posveca ve¢ pozornosti socialnim
stikom in pomenu prijateljstva v razredu. Jan je obiskoval judo klub. Na
tekmovanjih je osvojil kar nekaj medalj, in na to je zelo ponosen. Z velikim
veseljem je vsem pripovedoval, kaj so delali na treningu. V tem Solskem
letu juda ne obiskuje ve¢, vkljucen pa je v Solski rokometni kroZek. Jan je
ponavljal 5. razred, nikoli pa ni imel izrazitejsih vedenjskih tezav.

Odlocba - 2004 (delni prepis originala)

Otrok je z mejnimi intelektualnimi sposobnostmi. Usmerjen je v izobraZe-
valni program s prilagojenim izvajanjem in dodatno strokovno pomogjo.
Ima tezave pri pisanju, branju in matematiki. Otrok glede na vrsto in stop-
njo primanjkljaja, ovire oziroma motnje potrebuje dodatno strokovno po-
moc v obsegu 4 ur na teden, ki jo individualno izven oddelka izvajata spe-
cialni pedagog - 3 ure na teden - in ucitelj razrednega pouka - 1 uro na
teden.

PriloZnostno kratkotrajno opazovanje

Z uditelji smo bili dogovorjeni, da nas predstavijo kot zunanje ucitelje na
hospitacijskem ponedeljku v 6. razredu.

Datum opazovanja: ponedeljek, 21. 04. 2008
Kraj opazovanja: $olski prostori Osnovne $ole Smarje pri Kopru
1. Solska ura

Naravoslovje - Elektri¢ni tokovi

e Jan bi moral biti vprasan, a ker smo bili na obisku, se je uciteljica od-
lo¢ila, da preverjanje prestavi na petek.

e Uliteljica nas je opozorila, da ima Jan pri "abstraktnejsih" u¢nih vsebi-
nah teZzave. Domace naloge dela. Ima teZave pri ucenju.

e Doma je pozabil potrebs¢ine za predmet; predvidevamo, da zato, ker
je bil pripravljen na izprasevanje prejsnjih snovi.

e Utiteljica je razredu podala navodilo za skupinsko delo o delovanju
elektricnega toka. Skupine so z modeli na baterije preizkusale delo-
vanje elektri¢cnega toka. Na modelc¢ku so bili sirena, elektromotorcek in
manjSa Zarnica.

e Ucenci so se morali sami razdeliti v Stevil¢no enake skupine.

e Jan se je sam vkljucil v skupino, nih¢e ga ni povabil, naj se jim prikljuci.

e V delo se je vkljuceval, bil pa je tih in neopazen. Janovi skupini je us-
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pelo "priZzgati" zZarnico in vkljuciti sireno.
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2. Solska ura
Angleski jezik - Zivali v Zivalskem vrtu

e Utiteljica nam pove, da redno pise domace naloge in k pouku prihaja
pripravljen. Zelo rad sodeluje, pa ¢eprav besedo napacno izgovori. Pri
domacih nalogah mu pomaga rejniska druzina. Sam bi s teZavo sledil
domacim nalogam.

e Utiteljica govori v angleSkem jeziku. U¢encem, ki imajo teZave pri ra-
zumevanju, odgovori in pojasni tudi v slovenskem jeziku.

e Jan se javi ter samostojno in pocasi prebere stavek o domacih Zivalih.

e Danasnja ura je bila namenjena Zivalim, ki Zivijo v Zivalskem vrtu.

e Uliteljica je vprasala ucence, ali so Ze kdaj obiskali Zivalski vrt. U¢enci
poimenujejo Zivali, ki so jih srecali ob obisku Zivalskega vrta. Ucenci
so se z dvigom rok vkljuéevali v sprosc¢eni pogovor. Jana je zanimalo,
kako Zzirafo poimenujemo v angleskem jeziku. VpraSanje je postavi
v slovenskem jeziku. Med pogovorom sosolcev z uciteljico je v an-
gleSkem jeziku poimenoval medveda.

e Po pogovoru je sledila pisna naloga v delovnem zvezku. Pod zapored-
nimi Stevilkami so bile slike zivali, u¢enci pa so morali vpisati pravilno
besedo Zivali v angleSkem jeziku. Vsak ucenec je moral glasno pre-
brati ime svoje zZivali. Jan je pravilno v angleSskem jeziku povedal, da je
pod zaporedno Stevilko 9 opica. Njegovo branje je poc¢asno s krajSimi
odmori, ki trajajo do priblizno 5 sekund. Besedo je ¢rkoval. Uciteljica
me je opozorila, da se je Janovo branje nekoliko izboljSalo. Nekaterih
nekoliko daljgih povedi Jan ne prebere tekoce in ritmi¢no. Se vedno se
mu zgodi, da obrne ¢rke (b - d).

e Z uliteljico smo menili, da je to tuji jezik, ki ga Jan "aktivno" slisi 3
Solske ure na teden.

e Utiteljica nam pove, da ima Jan tezave pri pisnih izdelkih. Janova
pisava (velike in male pisane ¢rke) je okorna. PiSe pocasi in si potiho
¢rkuje besedo. Izpusca ¢rke in jih zamenjuje (obrnitev ¢rk b in d). V
kratkih stavkih vstavi slovenske besede (npr. Kenguru live in Avstrali-
ja). Jan vcasih vstavi ¢rke ¢, §, Z v angleske besede ali si pomaga tako,
da jo priredi kar v slovenskem jeziku (npr. fish, shoes).

e Sledi posluSanje besedila. Ucenci morajo po kratkem opisu pripove-
dovalca prepoznati Zival. Jan je vse prijeto presenetil, saj je prepoznal
kenguruja. Tudi s $tevilnimi slovenskimi besedami pove, da Zivi v Av-
straliji, da ima na trebuhu Zep, stoji na dveh nogah in skace zelo dalec.

e Ucenci so morali v parih napisati kratko uganko o Zivali. SoSolci so
morali na osnovi kratkega opisa s klju¢nimi besedami ugotoviti, za
katero Zival gre. S soSolcem nista uspela pripraviti ni¢esar.
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Dva para sta predstavila svoji uganki. Jan je ugotovil, da sta dva soSolca
opisovala kralja vseh Zivali - leva.

Utiteljica je Zelela, da besedo pove tudi v angles¢ini. Jan je besedo iz-
govoril "lajn".

Utiteljica nam pove, da Jan kljub teZavam sledi in rad dela.

Nas vtis ob koncu ure je bil, da je bila ura angles¢ine bolj sproscena kot
prva Solska ura.

Menimo, da moramo uéitelji poznati in se zavedati posebnosti in zna¢il-
nosti posameznih ucencev. Sele nato lahko z razli¢nimi oblikami moti-
vacij vplivamo na ucenca in mu pomagamo do boljSega uspeha.

Odmor za malico

e Odlocili smo se, da med malico ostanemo v zbornici.

3. Solska ura

Slovenski jezik - Samostalnik, pridevnik, glagol

Individualno delo z defektologinjo

Ko smo prisli v kabinet, kjer Jan vadi z defektologinjo, je bil Ze za mizo.
V ustih je imel liziko. Defektologinja ga opozori, da se med poukom ne
je, pa ceprav mu je liziko podaril prijatelj, ki je praznoval rojstni dan.
Jan pospravi liziko. Uciteljica slovenskega jezika je prisla po Jana, saj
ji je moral pokazati domaco nalogo na temo samostalnik, pridevnik,
glagol. Utiteljica izrecno Zeli, da ji pove, kdaj mora k defektologinji.
Utiteljico osebno poznamo in se zavedamo, da dela v dobro ucencev,
vendar bi morali prav mi, uéitelji, izstopiti iz svojih "pretogih oklepov".
Z defektologinjo izkoristimo Janovo odsotnost za pogovor o njegovem
delu in napredovanju.

Defektologinja nam pove, da pri delu z Janom vkljuci vaje za zavedanje
lastnega telesa, samokontrolo gibov, pravilno drZo.

Jan se nam prikljuci in v sproS¢enem pogovoru mu povemo, da ucitelji-
co slovenskega jezika poznamo in da v resnici ni tako huda, kot je videti
v njegovih oc¢eh. Jan nas je opozoril, da je mogoce vcasih tako ¢udna,
ker ji je umrl otrok.

Defektologinja je z Janom ponavljala Stetje od dolo¢enega Stevila naprej
in nazaj. Zacela sta po ena setevanje naprej - 75,76, 77 ... Jan pri tej vaji
ni imel tezav. Nekoliko pocasneje je ugotavljal pri Stetju po ena nazaj -
75...74,73,72,71,70 ...60. Defektologinja nas je zaprosila za pomoc.
Jana smo spomnili, da k Stevilu 60 dodamo $e 9. Pravilno stevilo smo
napisali na list. Jan je nadaljeval Stetje.
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Vecje teZave je imel pri seStevanju in odstevanju po pet-80...85...90,
95, 100. Z defektologinjo je odsteval nazaj. Vaja je vsebovala tudi
Stetje korakov po sobi naprej in nazaj. Defektologinja se je postavila
k vratom, Jan pa k oknu. Vsak korak je predstavljal +1. Jan se je moral
vrniti tudi "domov" - k oknu. Vsak korak je predstavljal —1.
Defektologinja pri predstavitvi uéne snovi izbira prakti¢ne primere.
Pripravila je didakti¢ni pripomocek za predhodnike in naslednike -
Steviléni vrteci krog.

Menimo, da bo Janov odziv ob dobrem slikovnem materialu, ustreznem
in predvsem zanimivejSem podajanju nerazumevajoce ucne snoviboljse,
ucenje pa ucinkovitejSe.

4. Solska ura

Tehni¢ni pouk - Projektno delo: Skrinja iz "furnir” plosce

Tokrat smo stavek, ki bi moral biti napisan na koncu opazovanega
opisa, postavili na zatetek. Solsko uro smo poimenovali Janovo mo¢no
podrodje.

Razred se pri tehni¢nemu pouku in Sportni vzgoji deli na dve skupini.
Dekleta so bila pri Sportni vzgoji, fantje pa so imeli tehni¢ni pouk.
Utitelj je razred razdelil na dve skupini. Skupina, ki je ostala v razredu,
je nadaljevala risanje poljubnega motiva na furnir plosce, druga skupina
deckov pa se je preselila v tehni¢no delavnico, kjer so motiv na plos¢i
zgali. Razred in delavnico delijjo vrata, tako da ucitelj nadzoruje vse.
Jan je imel narisan celoten motiv. Na plosco je narisal grad z velikimi
vhodnimi vrati. V delavnici je odprl okna in se lotil dela.

Z utiteljem smo se pomaknili v razred. Pregledali smo nekaj Janovih
izdelkov (risbe, linorez, kip iz mavca). Pri risbah je uporabljal vse
barve, pri pripravi ostalih izdelkov je bil natanéen. Utitelj ga je po-
hvali, da rad dela in vztraja do konca. Ima dobre sposobnosti za risanje.
Z ob¢utkom uporablja barve. Na zacetku Solskega leta mu je nekaj
risb pomagal zakljuciti ucitelj, zdaj pa dela samostojno, ne odklanja pa
uciteljevih nasvetov.

Na zacetku Solskega leta je bil pri tehni¢nem pouku zelo rad "razredni
klovn". Raje je zabaval so3olce, kot se lotil dela. Utitelj ga je povabil
na razgovor in mu postavil pravila dela. Situacija se je iz ure v uro
izboljsevala. Uspel je dalj ¢asa delati in biti skoncentriran.

Jan je bil pri Zaganju plosc¢ zelo natancen. Opazovali smo ga tudi pri
risanju z elektri¢nim "Zgalnikom", saj je tu tehnika risanja nekoliko dru-
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gacna od "navadnega" risanja. Z "Zgalnikom" je treba hitro in natan¢no
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z dotikom na zarisan motiv "pritisniti" piko ob piki. Ce je pritisk "zgal-
nika" premocen, nastane vecja pika. Pri delu Jan zelo rad pomaga sosol-
cem.

Pet minut pred koncem ure je uditelj spomnil ucence, naj za¢nejo pos-
pravljati. Tudi pri tem opravilu je Jan skrbno in hitro opravil svojo
zadolZitev: izklop "Zgalnika" iz vti¢nice, svojo "furnir” plosco je odlozil
na polico 6. razreda, zaprl je vsa okna in pregledal, ali so vsi soSolci
varno izklopili "Zgalnike".

To Solsko uro smo zakljucili s predvidevanjem, da je bil Jan prikra-
jsan skupnih ¢ustvenih vsebin, o¢e mu ni bil zgled za istovetenje pri
vstopanju v $irsi socialni prostor. Jan ni bil z o¢etom v dovolj trdnem
odnosu, da bi ob njem varneje rasel v fanta. Decki, ki ne odras¢ajo ob
ustreznem ocetovem liku in so njihovi pogoji za razvoj tudi sicer neu-
godni, teZe razvijajo sposobnosti za smiselni samonadzor in tudi teZe
sprejemajo merila in pravila druZzbe. Ob ocetovi ¢ustveni opori in nje-
govi neposredni pomoc¢i se otrok lahko s temi merili istoveti, jih spre-
jme za svoje in zunanji nadzor postopno vgradi vase kot nacelo vesti
in morale. Zlasti za fante v adolescen¢nem obdobju je obicajno, da so
za pojem avtoritete posebno obcutljivi, s tem pa se odpira moZnost za
konflikte z vsakim likom, ki jim simboli¢no predstavlja avtoriteto: z
ocetom, uciteljem, policistom ... U¢itelj je predstavljal Janu "pozitivno"
avtoriteto in ga kot moski lik znal pritegniti k delu in upostevanju pre-
prostih pravil.

5. Solska ura

Sportna vzgoja - Kosarka (igra 4:4 na dva koga)

e Sportno vzgoja Jana poucuje razrednicarka.

Glavni del ure je bil posvecen igri 4 : 4 na dva kosa s prirejenimi pravili.

e Jan se Sportne vzgoje ne izogiba. Redno prinasa opremo in zelo rad

sodeluje pri vseh vsebinah, tudi pri Sportni gimnastiki, pa ¢eprav se jo
fantje prav v 6. razredu nekoliko izogibajo. Vsakega osebnega uspeha
in napredka se zelo razveseli.

Po uvodnem delu sledi izbira ¢lanov ekip. Utiteljica dolo¢i Jana in
drugega sosolca, da si izbereta svoje soigralce. Vsak od njiju je imel
izmeni¢no po eno moznost pri izboru soSolcev. Prvi je zacel izbirati
soSolec. Ko je Jan izbral drugega soSolca, ta ni pokazal velikega nav-
dusSenja za sodelovanje v Janovi ekipi. Jan je izbral soSolca, ki je zelo
priljubljen v razredu. Vsaka ekipa je imela tudi rezervne igralce. Men-
jave so potekale na 4 minute.
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e V obeh ekipah so soSolci med seboj sodelovali in si enakovredno poda-
jali Zoge. V Janovi ekipi je imel vodilno vlogo "naj soSolec”. Jan mu je
2-krat podal Zogo, soSolec je poskusal zadeti kos. V obeh podajah mu
ni uspelo zadeti ko$a. Po drugem neuspelem metu na kos se je zahvalil
Janu za izvedeno podajo z udarcem roke - "petka".

e Utiteljica ni bila v vlogi "glavnega" sodnika. Igro so nadzirali otroci
ob ugiteljici
nimi pravili igre: dvojna, "out", osebna napaka. Prijetno smo bili pre-
seneceni, saj so bili otroci strpni in med njimi ni prislo do vec¢jih kregan;.

e Jan ni agresiven in tudi konfliktom se izogiba.

e Razrednicarka nas je opozorila, da Jana zelo prizadene, ¢e se ga po
krivem okrega. Velikokrat iS¢e njeno bliZino in si Zeli pogovora z njo.
Ima obcutek, da Jan pri nekaterih soSolcih ni vedno zaZelen, in on to
tudi ¢uti. Veckrat ga je videla na razredni stopnji pri igri z otroki iz
razredov prvega triletja.

e Na zacetku Solskega leta se je izogibal obiskom dopolnilnega pouka,
zdaj pa pomoci ne odklanja in redno obiskuje dopolnilni pouk mate-
matike in slovenskega jezika.

e Ofroci uzivajo v gibanju. Celo takrat, ko morajo sedeti pri miru, bodo
migali s prsti na nogah, udarjali z nogami po tleh ter se gugali naprej
in nazaj. Ob gibanju se veca tudi storilnost in pospesijo intelektualne
sposobnosti. Gibanje je torej zelo dobro sredstvo za ucenje, spros¢anje
in ustvarjanje ugodne klime, v kateri poteka u¢ni proces ucinkovitejse.
Z njim lahko pomagamo u¢encem, da hitreje prebrodijo tezka doZivetja,
neugodne izku$nje in razli¢cne duSevne obremenitve ter tako pridejo
(ali ohranijo) do notranjega ravnoteZje. Pri gibanju ne gre le za pri-
dobivanje motori¢nih spretnosti in razvijanje gibalnih sposobnosti. Z
gibanjem - Sportom - pozitivno vplivamo na otrokovo pozitivno samo-
podobo.

e Tudi to podrogje lahko poimenujemo Janovo moéno podrocje in pred-
lagamo, da se Jan ponovno vklju¢i v judo klub. Predvidevamo, da si je
v tisti sredini naSel prijatelje in mogoce mu je trener predstavljal tisto
mosko podobo oceta, ki mu je Ze od samega zgodnjega otrostva manj-
kala.

e Prispecifi¢nih u¢nih tezavah je tudi Sportne dejavnosti treba prilagoditi.
Dozivljanje obcutka uspeha se potrjuje kot izjemno pomembna sestavi-
na ucenja otrok in odraslih.

e Otrokom je dandanes teZje kot vcasih, saj imajo probleme s spoznava-
njem in prisvajanjem sveta s svojimi lastnimi sredstvi, tak svet jih tudi
pogosteje zmede, teZje se znajdejo.
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6. Solska ura
Individualno delo z defektologinjo - Glagol, samostalnik, pridevnik

e Jan je to Solsko uro Ze kazal znake utrujenosti in tudi koncentracija za
delo je popuscala. Z defektologinjo sta se dogovorila za matemati¢no
domaco nalogo, Stetje naprej po +5 in Stetje nazaj po -5.

e Janu s teZavo v besedilu prepozna glagol, samostalnik, pridevnik.

e Defektologinja mu je prinesla knjigo Liza in njeni mladici avtorja Joya
Adamsona. Knjiga pripoveduje o levinji Lizi, ki je kot mladi¢ ostala
sama. Levinjo je posvojila druZina. DruZinski ¢lani so se zavedali, da
bodo odraslo Lizo morali spustiti na prostost. Za vse je bila to tezka
preizkusnja. Na dan slovesa tudi Liza ni Zelela zapustiti svojega zacas-
nega prijetnega doma. Vendar se je odlocila in zazivela kot svobodna
zival. Nekega dne se je prisla k druZini "na obisk" s svojimi mladici.
Ceprav ni bila ve¢ v svojem prijetnem zatasnem domu, ni nikoli poza-
bila vseh dobrih in lepih ob¢utkov, ki so ji jih nudili rejniki.

¢ Jan je stavke bral pocasi in s teZavo je v stavku poiskal samostalnik in
glagol. Defektologinja mu je pomagala z dodatno razlago in primeri.
Primer: Kaj je Jan, ko sedi? Kaj je Jan, ko hodi? Prvi in drugi Jan sta
samostalnika.

e Liza je pozorno opazovala oba mladi¢a. Katera levinja je opazovala
svoja mladica pri igri? Levinja Liza je opazovala mladica pri igri.

e Ponovila sta tudi ednino, dvojino, mnozino. Defektologinja mu je pred-
lagala, naj postane ucitelj, mi pa smo postali u¢enci. Jan nam je povedal
besedo, mi pa smo jo morali spremeniti v ednino, dvojino ali mnoZzino.
"Ucitelj" je preveril, ali smo pravilno odgovorili. Velike teZave mu pred-
stavlja dvojina: ljudje (Janova beseda: c¢loveki), avto (Janova beseda:
avtomobili), jajce (Janova beseda: jajca). Ednina in mnoZina mu ne
predstavljata teZave pri izbiri pravilne sklanjatve.

e Za otroka s specificnimi teZavami branja in pisanja je nadvse pomem-
bno, da ga za delo primerno motiviramo. Predvsem je treba graditi
na njegovih potrebah po udejstvovanju, ustvarjanju in igri. DoZivetje
uspeha je zelo pomemben motivacijski dejavnik, ker spodbuja k novim
aktivnostim, naporom in u¢enju. Ob vsem tem ima veliko vlogo odnos,
ki ga imamo z otrokom. Se tako popolna metoda in tehnika dela ne
zagotavljata trajnejSega vzgojnega ali terapevtskega ucinka, ¢e nista
prepleteni z vsestranskim pozitivnim, toplim in spodbudnim ¢love-
$kim odnosom.
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Sklep

Kot uditelji in "psihologi" moramo otroke nauciti, kako se uglasiti z lastnimi
potrebami, da se lahko naucijo u¢inkovitega lastnega senzornega procesi-
ranja. Ucitelji se morajo zavedati potrebe teh otrok in mladostnikov po nuj-
nem prilagajanju okolja, pripomockov in strategij poucevanja. Seveda pa
tudi ucitelj potrebuje podporo, svetovanje in pomoc¢. To se zdi Se posebno
pomembno pri poucevanju v prvem triletju, ¢e poucevanje temelji na nati-
skanih delovnih zvezkih s konkretnimi pomagali in pripomocki pri Stetju
ter kjer je "glavna naloga", ki jo mora otrok opraviti, preStevanje konkretnih
pripomockov (najpogosteje prstov) in zapis odgovora. Vsi otroci, ki imajo
izrazite specifi¢ne ucne tezave, potrebujejo tudi bolj specifi¢ne pristope, ki
morajo biti upostevani v samem procesu poucevanja Ze od zacetka Solanja.
Le z majhnimi koraki in s postopnim napredovanjem, ki ga spremljajo
ucencevo poslabsanje ali navidezno stanje mirovanja (v smislu napredo-
vanja), je mogoce doseci izboljSanje in odpravo tezav. Otrok z u¢nimi teza-
vami potrebuje celostno pomo¢, upostevanje njegove osebnosti in poseb-
nosti njegovih teZav. Nikoli ne pokaZimo dvoma o otrokovih sposobnostih
oziroma njegovem kon¢nem uspehu. Potruditi se moramo, da se lahko
vZzivimo v otroke in razumemo njihovo stisko.

...in za konec v upanju, da se bo v Solah veckrat slisal predlog: "Povej mi,
kaj potrebujes, da se bos lahko u¢il." (Kavkler et al., 2008)
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Razvijanje kompetenc prihodnjih uciteljev s
pedagosko prakso

Lea Kozel — UP, Pedagoska fakulteta Koper, OS Antona Ukmarja Koper
lea.kozel@pef.upr.si

1 Uvod

Mira in Majda Cenci¢ v svojem delu ugotavljata, da je u¢na praksa pomem-
bna komponenta uciteljevega usposabljanja, ki ima pri izobraZevanju ucite-
ljev na Slovenskem Ze dolgo tradicijo. Pravita, da enostranski, prevec teo-
reti¢no usmerjeni Studij ne more zadovoljiti pricakovanj osnovnih $ol in ne
druZbenih teZenj po ucitelju kot razmisljujocem praktiku, ki zna samosto-
jno odlocati in najprimerneje ukrepati v konkretni u¢ni situaciji, in prav
zato se mora poklicno usposabljanje v perspektivnem razvoju nase osnovne
Sole spreminjati in zagotavljati povezovanje teoreticnega in prakti¢nega
ucenja. Tako je prav strnjena u¢na praksa nepogresljiva komponenta v
smeri teh prizadevanj. Strnjena pedagoska praksa je sestavni del izobraZe-
valnega programa in se povezuje s teoreticnim Studijem in ostalimi ob-
likami izkustvenega ucenja. (Cencic, 1994)

Prav tako Marenti¢ PoZarnikova opozarja, da je vzpostavitev optimalnega
odnosa in povezanosti med teorijo in prakso vprasanje, ki je vseskozi sprem-
ljalo izobraZevanje uciteljev. Vendar pojmovanje, da je med Studijem do-
volj, ¢e student dobi sistemati¢no znanje iz vrste znanstvenih disciplin in
da se bo poucevanja naucil, ko bo vstopil v razred, danes Se ni povsod pre-
sezeno. Trdi tudi, da danes v svetu velja mnenje o nelocljivi prepletenosti
teorije in prakse v usposabljanju ucitelja kot "razmisljujoega profesion-
alca", ki je zmoZen obvladati nove izzive in se uspesno spoprijemati s kom-
pleksnostjo in negotovostjo svoje profesije; torej ki ni niti sterilen teoretik
brez stika z raziskovanjem in razmisljanjem o problemih prakse niti prak-
tik, ki meni, da je ob vsakdanjem obvladovanju problemov teorija nekaj
nekoristnega. (Marenti¢ PoZarnik, 2006) Tako Marenti¢ Pozarnikova pou-
darja, daje poleg povecanega obsega profesionalnega deleZa izobraZevanja
in znotraj tega prakti¢ne studentove izkudnje zelo pomembna tudi kakovost
te izkusnje, kar doseZemo s stalno povezanostjo in pristnim sodelovalnim
odnosom med institucijami in strokovnjaki, torej med fakultetnimi ucitelji
in ucitelji na osnovnih in srednjih Solah. (Marenti¢ PoZarnik, 2006)

Tudi Cirila Peklaj se v svojem delu strinja z Marenti¢ PoZarnikovo, saj
pravi, da dobrega izobraZevanja uciteljev ni brez sistemati¢nega povezo-
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vanja teorije in prakse, torej brez proucevanja lastne pedagoske praske,
brez spremljanja in analiziranja obstojecega stanja in na¢rtovanja sprememb
na podlagi ugotovitev, zlasti pa ne brez sodelovanja vseh udeleZencev v
tem procesu: fakultet, Sol, profesorjev, mentorjev in Studentov. (Peklaj,
2006)

2 Pedagoska praksa

Cvetka Bizjak pravi, da se oblikovanje prihodnjega ucitelja za¢ne Ze z nje-
govim rojstvom, in sicer Ze v druZini, v kateri se uci, kako razumeti svet
okoli sebe, sebe v njem in ljudi, s katerimi se srecuje. Z vstopom v Solo
si izkustveno oblikuje prve pojme o tem, kaj je pouk, kako poteka pouce-
vanje in kaksna je vloga ucencev. Profesionalni razvoj prihodnjega ucitelja
pa se zacne z vstopom na fakulteto. Med pedagosko prakso pa se mnogi
med Studenti prvic srecajo z neskladjem med svojimi predstavami o ucenju
in poucevanju, ki so jih oblikovali, ko so pouk spremljali iz zornega kota
ucenca, in s sodobnimi trendi, ki temeljijo na konstruktivisti¢(nem pojmo-
vanju ucenja. Zato dodiplomsko izobrazevanje in v to vklju¢ena praksa
ne pomenita le pridobivanja novih znanj in spretnosti, temve¢ ve¢inoma
spreminjanje Ze oblikovanih staliS¢, prepri¢anj in pojmovan;. (Bizjak, 2004)

Bizjakova nadaljuje, da za ucitelja ni dovolj, da dobro pozna teorijo. Teorija
je sistem posplosenih spoznanj, ki so kontekstualno razmeroma neodvisna.
Zato so teoreti¢na spoznanja Siroko uporabna - v razli¢nih kontekstih. To
paje hkrati tudi njena slabost, saj ji manjka pragmati¢na komponenta. Tako
imajo pri strokovnem razvoju ucitelja praktika poleg teoreti¢cnega znanja
in treninga ves¢in pomembno vlogo tudi izkusnje. To so celostni modeli
razumevanja in delovanja, ki so tesno povezani s konkretno situacijo in
pomenijo nepogresljivo dopolnitev teorije.

Vsak ucitelj zacenja svojo profesionalno kariero z bogatimi izkusnjami o
Soli, u€enju in poucevanju. Tudi tisti, ki med Studijem niso imeli orga-
nizirane strnjene prakse v Soli, so si v dolgih letih svojega Solanja obliko-
vali bolj ali manj jasno predstavo o tem, kako poteka pouk, kaksna je v tem
procesu uciteljeva vloga in kaksna uc¢enceva. Ti lai¢ni koncepti, pogosto Ze
tako avtomatizirani, da so nezavedni, sestavljajo osebno teorijo o pouce-
vanju. V procesu nacrtnega strokovnega razvoja naj bi se te laicne teorije
postopno spreminjale in dograjevale do ravni profesionalnosti. (Bizjak,
2004) Po Miri in Majdi Cencic je teoreti¢na osnova izkustvenega uc¢enja Kol-
bov sistem klasifikacije u€enja, ki pravi, da je ucenje cikli¢ni proces kombi-
nacije osnovnih procesov ucenja, opazovanja, prevzemanja primerov, ak-
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tivnega poskusSanja in teoreti¢ne konceptualizacije. (Cenci¢, 1994) Avtorici
se v nadaljevanju ukvarjata z vprasanjem, zakaj izkustveno ucenje:

1. Poznavanje teorije nekega podrocja, pojmov, zakonitosti v smislu ab-
straktne konceptualizacije, ki so ponujena Studentom na predavanjih,
imajo majhen vpliv na ustrezno ravnanje v razli¢nih u¢nih in vzgojnih
situacijah.

2. Teoreti¢no ucenje na zalogo je toliko manj uporabno, kolikor je daljsi
¢asovni razmak med teoreti¢cnim ucenjem in prakti¢no uporabo. Pri-
¢akovanje, da bodo Studentje kdaj ustrezno ravnali v neki konkretni
situaciji zaradi poznavanja teorije, je le delno uresnicljivo.

3. Teorije in metode izkustvenega u¢enja omogocajo novo formalno znanje
povezanosti z obstojecim ter to formalno znanje povezati z izkustvenim
in tako razvijati pedagosko kompetentnost - §iroko notranjo zmoZznost
in pripravljenost za pedagosko ravnanje.

4. Utiteljski poklic zahteva ljudi, ki so usmerjeni v aktivnost, v izvajanje
kompleksnih na¢rtov in nalog, ljudi, ki Zelijo spreminjati okolis¢ine,
ki zavrZejo teorijo, ¢e je praksa ne potrjuje, ki ve¢ino problemov resu-
jejo intuitivno, ki so usmerjeni v ¢loveka in Zelijo sodelovanja.” (Cencic,
1994)

Zato avtorici menita, da uciteljskemu profilu najbolj ustrezna kombinacija
teoreti¢nega in izkustvenega ucenja. Poglavitne faze izkustvenega ucenja
pa so naslednje:

a) Student izvaja neko pedagosko aktivnost,

b) izvajanje se analizira,

c) odpravijo se slabosti in pomanjkljivosti,

d) dejavnosti ponovno izvaja, se uri, dokler spretnosti ne obvlada.

Studentje, ki so soudeleZeni v izkustvenem ucenju kot u¢enci ali opazo-
valci, pa pridobijo konkretne izku$nje o izvajanju elementov ucne strate-
gije.

Kriteriji vrednotenja, analiza in diskusija o izvajanju pa spodbujajo razmis-
ljujo¢e opazovanje. Procesi izkustvenega ucenja se povezujejo in dopol-
njujejo s predavanji, seminarji in Studijem literature, kjer se Studentje sez-
nanijo s predmetom na ravni abstraktne zasnove (konceptualizacije). Tako
vklju¢ujemo v ucenje vse Stiri osnovne operacije, ki ustrezajo vsem posa-
meznikom ne glede na njihov prevladujo¢i stil u¢enja. (Cenci¢, 1994)

Pri vprasanju, kako umestiti izkustveno ucenje v izobraZevanju uciteljev,
avtorici pravita, da je pri tem potrebno:
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. izdelati sodoben nacrt izkustvenega ucenja za vodenje vzgojno-izobra-

Zevalnega procesa uciteljev kandidatov.

. Razstaviti u¢iteljevo ravnanje na posamezne sestavine, ki jih je mogoce

vaditi in ponovno sestaviti.

V prakso uvajati na ravnanju zasnovano izobraZevanje in usposabljanje
prihodnjih uciteljev, da si pridobijo zmoZnosti in spretnosti za taksno
pedagosko ravnanje, ki spodbuja v uéencih doseganje u¢nih ciljev.
Izdelati metodologijo za razmisljujoce opazovanje izkustvenega ucenja,
izoblikovati kriterije za presojanje ucinkovitosti ter nenehno izboljSe-
vati strategijo izkustvenega ucenja na osnovi povratnih informacij.
(Cencig, 1994)

2.1 Opredelitev in naloge pedagoske prakse

Mira in Majda Cenci¢ v svojem delu pedagosko prakso predstavljata kot
integrirani del vzgojno-izobraZevalnega procesa, s katero se studentje us-
posabljajo za zacetno samostojno opravljanje svojega poklica, in sicer se
natan¢neje seznanijo z vzgojno-izobrazevalnim delom na tistih podro¢jih
osnovne Sole, za katero se strokovno usposabljajo. Pravita, da studentje v
praksi uporabljajo in uveljavljajo pridobljeno pedagosko, psiholosko, stro-
kovno in metodi¢no znanje ter spremljajo Zivljenje in delo na $oli, tako da:

povezujejo teorijo s prakso,

se navajajo na uporabo znanja,

se uvajajo v razumevanje znanstvenih spoznanj,

se uvajajo v raziskovalno delo,

si razvijajo sposobnosti za pridobivanje novega znanja.

Naloge u¢ne prakse so Siroke in raznovrstne:

ucna praksa daje uciteljskim kandidatom zgled prihodnjega poklicnega
dela in predstavlja neposreden prenos delovnih izkusen;,
omogoca poznavanje celovitega dela in Zivljenja Sole,

e Studentje sprejmejo Stevilne informacije o vsebini, metodi¢nem izva-

janju in organizaciji vzgojno-izobraZevalnega procesa,

pridobljene izkusnje osmisljajo teoreti¢na znanja iz stroke, didaktike,
pedagogike in psihologije ter odpirajo problem, ki naj jih teoreti¢no
Studij proucuje in poglobi,

uciteljski kandidati ocenijo lastne sposobnosti in interese za pedagoski
poklic, kar motivira za nadaljnje poklicno usposabljanje,
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e neposredni stik z ucenci in udeleZenci v vzgojno-izobraZevalnem pro-
cesu spodbudno deluje na uc¢inkovitost Studija. (Cenci¢, 1994)

2.2 Operativni cilji in vsebina pedagoske prakse
Mira in Majda Cencic¢ trdita, da se Studentje na pedagoski praksi:

e seznanijo z organizacijo pouka;

¢ opazujejo in sodelujejo pri izvajanju le-tega;

e kriti¢no analizirajo u¢ni proces: funkcijo motivacije, metode in tehnike
pridobivanja novih spoznanj, na¢ine utrjevanja, preverjanja in postopke
ocenjevanja,

izvajajo razli¢ne oblike pouka: frontalni, skupinski in individualizirani;
uporabljajo uéila in u¢na sredstva;

seznanijo se z zbirkami uéil na Soli;

opazujejo uporabo tehnik in postopkov za individualno delo z uéenci;

opazujejo in ocenjujejo vzgojno ucinkovitost ukrepov;

pregledajo in analizirajo uciteljevo pripravo na pouk ... (Cenci¢, 1994)

2.3 Izvajanje pedagoske prakse

Avtorici Mira in Majda Cenci¢ sta v svojem delu predstavili razli¢na izva-
janja pedagoske prakse, in sicer:

a) Periodi¢na ucna praksa vsako studijsko leto omogoca sistemati¢no in
postopno izvajanje uvodne, opazovalne, asistentske in samostojne prakse.
Cilji vsakokratne prakse so etapni in konkretni, kar dopusc¢a usmer-
jenost studentov na posamezne elemente pouka ter moZnost razvijanja
vsaj nekaterih osnovnih spretnosti dobrega poucevanja ter socialnih,
komunikativnih in drugih lastnosti. Pri praktiénem usposabljanju sodeluje
vec visokosolskih uéiteljev. Kombinacija uvodne, opazovalne in samosto-
jne prakse ima prednost zlasti v tem, ker omogoca povezovanje prak-
ticnih izkuSen; s teoreti¢nimi vsebinami. To povezovanje spodbuja pri-
pravljenost na razmisljanje o prakti¢nih izkusnjah, uc¢i premagovati ovire
pri uresnicevanju idej, pospesuje iniciativo in samostojnost studentov,
spodbuja ustvarjalno delovanje in se ne usmerja na posnemanje vzorcev.

b) Strnjena praksa, ki se enkrat v studijskem obdobju izvaja v posebnem
semestru, bolj ustreza zaporednemu modelu poklicnega usposabljanja,
kjer gre za dodatno poklicno pedagosko psiholosko izobraZevanje in
prakti¢no usposabljanje po kon¢anem strokovnem izobraZevanju. Tako
organizirana praksa je lahko celovita, individualna in izkuSenjska, ne
zagotavlja pa refleksije izkuen;j s prakse.
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¢) Individualno in skupinsko prakso opravljajo studentje individualno ali
zdruZeni v skupine. Pri individualni praksi se Studentje usposabljajo
vsak pri svojem ucitelju mentorju, pri skupinskem izvajanju prakse so
$tudentje razporejeni v skupine. Studentje v skupini med seboj sodelu-
jejo, se posvetujejo, si pomagajo in organizirajo pedagosko delo tako,
da si pridobijo ¢im ve¢ pedagoskih izkusen;j. (Cenci¢, 1994)

3 Mentorstvo

Mira in Majda Cencic sta prepri¢ani, da je za uspe$no delovanje pedagoske
prakse potrebno zavzeto sodelovanje vseh subjektivnih dejavnikov tega
procesa, to je mentorjev, drugih delavcev na 3oli, profesorjev pedagoske
fakultete in Studentov.

Sodelovanje med mentorjem in Studentom je zelo ob¢utljivo podrocje, ki
je odvisno od osebnostnih lastnostih udeleZencev - mentorja in Studenta,
od ostalih uciteljev na Soli in ravnatelja, pa tudi od zunanjih sodelavcev
Sole, posebno uciteljev Pedagoske fakultete. Nacin in oblike Studentovega
poucevanja nudijo mentorju informacije, ki jih analizira skupaj s studen-
tom. Nacin interpretacije podatkov in odlocitve, ki se na osnovi njih spre-
jmejo, pa so odvisne od mentorja. Mentorjev pristop in vodenje sta razlic¢-
na.

Mentorjevo kontrolo in izraZanje mo¢i mora nadomestiti odnos mentorja,
ki ga oznacujejo spodbujanje in spodbuda, dopuscanje avtonomnosti, spre-
jemanje Studentovih idej in obéutkov, omogocanje studentu neodvisnost v
misljenju in dejanjih ter sprejemanje tudi "nesprejemljivih" idej Studentov.
(Cenci¢, 1994)

Marenti¢ Pozarnikova meni, da vloga mentorja prihodnjim uciteljem po-
staja vse pomembnejSa, a hkrati zahtevna in kompleksna. Pravi, da ni
dovolj, da je mentor odli¢en ucitelj, ampak se mora izpopolniti v Stevil-
nih zmozZnostih/kompetencah z namenom, da ¢im uspesneje podpira Stu-
denta v poklicni rasti, da ga izziva in ocenjuje ter da pri tem sodeluje
s fakultetnimi ucitelji. V skladu s "kognitivnim obratom" mentor ni le
zgled Studentom ali nekdo, ki jim svetuje in daje recepte za "preZivetje" v
razredu; predvsem naj bi jim pomagal, da se bodo uspesneje u¢ili iz lastnih
izkusenj, z refleksijo, tudi o neskladnih prepri¢anjih. (Marenti¢ PoZarnik,
2006)

Marenti¢ PoZarnikova v svojem delu navaja Cvetkovo, ki trdi, da men-
torstvo velja za pomembno sestavino izobraZevanja uciteljev. V modelu
uciteljis¢nega izobraZevanja je bil mentor obicajno izkuSen ucitelj na vad-
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nici, kamor so hodili hospitirati in se uciti prihodnji u¢itelji kot "vajenci k
mojstru”. Ob prehodu na univerzitetno zasnovano izobraZevanje uciteljev,
v katerem je bilo prakti¢no usposabljanje postavljeno ob rob, je bila za-
postavljena tudi vloga mentorja. Ob sodobnih spremembah v filozofiji in
zasnovi izobrazevanja uciteljev kot "razmisljujocih praktikov" pa postaja
vloga mentorja spet pomembnej$a, v marsi¢em pa se tudi spreminja. Men-
tor ni vec le izkuSen ucitelj, ki v obliki "vzornih nastopov" ponazarja dober
pouk in ki studentom ob pripravi in izvajanju njihovih nastopov pomaga z
nasveti, da pridobijo osnovne "preZivetvene" spretnosti poucevanja. Men-
tor naj bi danes, v tesnem sodelovanju s fakultetnimi uéitelji, zlasti uspo-
sabljal Sstudenta, da se bo znal u¢iti iz svojih izkuSenj. Poleg tega pa izha-
jajo¢ iz razmisleka o svojih prakti¢nih izkusnjah ozavesti in tudi sprem-
inja svoja ustaljena pojmovanja o znanju, ucenju, vlogi ucitelja, pa tudi
o povezavah med ué¢nimi cilji, svojimi namerami, ravnanjem in ucinki.
Dober mentor spodbuja Studenta k stalnemu samosprasevanju in pove-
zovanju prakti¢nih izkuSenj s teoretskimi okviri. (Cvetek, 2002, v Marenti¢
- PoZarnik, 2006)

Tako Marenti¢ PoZarnikova ugotavlja, da gre za premik v teoreti¢ni za-
snovi in izvajanju izobraZevanja uciteljev, pri katerem se pozornost pre-
nasa od bolj "zunanjih" vidikov pridobivanja osnovnih ves¢in na bolj "no-
tranje" vidike razmisljanja o pricakovanjih, prepri¢anjih, pojmovanjih itd.,
ki vodijo odlo¢itve v razredu ter njihovega spreminjanja pod vplivom iz-
kusenj. S tem kognitivno konstruktivisticno zasnovanim premikom naj bi
se uspesneje premoscal obstojeci razkorak med teorijo in prakso, ki se kaze
v "Soku prakse", kot ga neredko doZivljajo studentje. (Marenti¢-PoZarnik,
2006) Tako po Marenti¢ Pozarnikovi ostaja glavna naloga mentorja, da "po-
maga Studentu, da se nauci poucevati”, in sicer tako, da mu pomaga uciti
se iz lastnih izkuSenj ob na¢rtovanju, izvajanju in analizi pouka. (Marenti¢
Pozarnik, 2006)

4 Mnenje studentov pedagoske fakultete koper o poteku pedagoske
prakse

4.1 Opredelitev problema in ciljev raziskave

Pedagoska praksa je za Studente Pedagoske fakultete nujna "etapa", ki jo
morajo opraviti, da uspesno zakljudijo izobraZevalni proces. Z raziskavo
smo Zeleli ugotoviti, kaksno mnenje imajo Studentje Pedagoske fakultete
Koper o pedagoski praksi. Zanimalo nas je, kako bi morala biti po nji-
hovem mnenju pedagoska praksa zastavljena, kaj pricakujejo od mentorja
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na Soli oziroma v vrtcu in kakSne naj bi bile obveznosti Studentov pri
opravljanju le-te. Z raziskavo smo ugotavljali tudi medsebojno povezanost
med posameznimi variablami.

4.2 Opis raziskovalne metodologije
Pri raziskavi smo uporabljali multivariantno metodo - faktorsko analizo.
4.2.1 Opis in$trumenta in vzorca

Za ugotovitev mnenja Studentov Razrednega pouka in Predsolske vzgoje o
pedagoski praksi na Pedagoski fakulteti Koper smo oblikovali in uporabili
petstopenjsko ocenjevalno lestvico, sestavljeno iz 35 trditev. ReSevanje je
potekalo anonimno. Studentje so jo resevali tako, da so s krizcem ozna¢ili
stopnjo strinjanja z zapisanimi trditvami, ki so se nanasale na pedagosko
prakso.

Raziskava je potekala aprila in maja 2007, ko so se Studentje vrnili iz razli¢-
nih "tipov" pedagoskih praks, in sicer tako, da smo na fakulteti vprasalnik
razdelili med Studente.

Dobljene podatke smo izrac¢unali z ra¢unalniskim programom SPSS.

Vzorec je bil neslucajnosten, saj so ga reSevali Studentje iz samo ene od treh
Pedagoskih fakultet v Sloveniji. Razdeljeno je bilo 176 vprasalnikov med
Studente 2. in 3. letnikov smeri PredSolska vzgoja ter med Studente vseh
Stirih letnikov smeri Razredni pouk. Vrnjenih in izpolnjenih vprasalnikov
je bilo prav tako 176.

4.3 Rezultati in interpretacija

4.3.1 Predstavitev variabel

Pri obdelavi podatkov s faktorsko analizo z ra¢unalniskim programom
SPSS smo dobili devet faktorjev, s katerimi smo uspeli pojasniti skupno
63,9 % celotne variance. Glede na Thurstonov kriterij, ki pravi, da vari-
anca ne sme biti pojasnjena z velikim $tevilom faktorjev (Fulgosi, 1998), je
faktorjev v nasem primeru primerno $tevilo, in sicer s prvim faktorjem po-
jasnimo 8,6 % celotne variance korelacijske matrike, z drugim 8,4 %, prav
toliko s tretjim, s Cetrtim 7,8 %, s petim 7,2 %, s Sestim 6,9 %, s sedmim
5,6 %, z osmim 5,6 % in z devetim 5,4 %.

Prvi faktor: Odnosi na praksi

Prvi faktor pojasnjuje 8,6 % celotne variance sistema. Najvisje projekcije
ima na spremenljivke:
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Ucenci Studenta na praksi sprejmejo pozitivno.

Student se prakse veseli.

Student se ob izvajanju pedagoske prakse usposobi za samostojno pouce-
vanje.

e Mentor v Soli/vrtcu rad sprejme Studenta na prakso.

Zgoraj navedene variable se nanasajo na odnose, ki se ustvarijo, ko student
zatne pedagosko prakso, in sicer je zelo pomembno, kako uéenci sprejmejo
Studenta, saj to v veliki meri vpliva na odzivanje u¢encev na studenta med
njegovim izvajanjem ucnega procesa. Tudi odnos mentorja do Studenta
oziroma Ze prvi stik Studenta z mentorjem je bistvenega pomena. Student
na praksi mora ¢utiti, da ga mentor sprejema in da mu bo med pedagosko
prakso "stal ob strani" s svojimi nasveti in znanjem. Iz tega sledi, da se bo
Student pedagoske prakse veselil in rad delal, ¢e bo od ucencev in men-
torja ¢util sprejetost. Omenjeno pa je zagotovo povezano s Studentovim
usposabljanjem na praksi za samostojno poucevanje.

Iz naSe raziskave je razvidno, da vecina $tudentov meni, da jih mentorji
v Soli/vrtcu radi sprejmejo na prakso. Le nizek delez (6,8 %) Studentov
do tega stalis¢a nima pozitivnega mnenja, kar morda pomeni, do so imeli
negativne izku$nje z mentorjem na pedagoski praksi.

Zelo pomemben podatek je, da se skoraj vsi anketiranci (91,5 %) pedagoske
prakse veselijo, torej jim praksa ne predstavlja bremena.

Studentje so tudi prepritani, da uenci Studenta na praksi sprejmejo po-
zitivno, saj se kar 93,2 % anketirancev strinja, da so uenci Studentov na
praksi veseli in jih zato pozitivno sprejemajo. Na podlagi teh ugotovitev
lahko sklenemo, da vetina Studentov (89,2 %) meni, da se ob izvajanju
pedagoske prakse usposobijo za samostojno poucevanje, saj so v vecini
primerov odnosi med Studentom, ucenci in mentorjem pozitivni.

Drugi faktor: Obremenitev mentorja

Drugi faktor pojasnjuje 8,4 % celotne variance sistema. Najvisje projekcije
ima na spremenljivke:

e Mentor Studenta je med prakso psihi¢no obremenjen.
e Mentor Studenta je med prakso fizi¢no obremenjen.

Obe spremenljivki drugega faktorja se nanasata na obremenitev mentorja.
Zelo pomembno je, da se Studentje zavedajo, da je mentor obremenjen
tako psihi¢no kot fizi¢no, ¢eprav Studenti sami izvajajo pedagoski pro-
ces. Zagotovo je mentor manj fizicno obremenjen, ko ima na praksi stu-
denta, kot ko je sam, saj ima "pomocnika", ki opravlja del njegovega dela:
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izdeluje aplikate, pripravlja u¢ne liste, piSe podrobne priprave ... Kljub
temu pa je mentor Studenta na praksi zagotovo psihi¢no obremenjen, saj
je odgovoren, da bo Student didakti¢no pravilno izpeljal neko snov, jo v
celoti predelal, pri pouevanju uporabljal ustrezne izraze, pravilno izpol-
njeval dokumentacijo ...Iz rezultatov je razvidno, da se vecina Studentov
(63,6 %) sploh ne strinja oziroma v glavnem ne s staliS§¢em, da je men-
tor Studenta med prakso fizicno obremenjen. Na podlagi te ugotovitve
bi morda lahko sklepali, da studentje ne opazijo nikakrsnega fizi¢nega na-
pora dodeljenega mentorja. Skoraj tretjina anketiranih Studentov (27 %)
ni mogla opredeliti svojega stalis¢a do trditve, da je mentor Studenta med
prakso psihi¢no obremenjen. Morda lahko razlog pripiSemo nezmozZnosti
empatije do svojega mentorja. Skoraj polovica anketiranih studentov (42,9
%) pa meni, da imeti Studenta na praksi ucitelju mentorju ne predstavlja
velikega napora.

Tretji faktor: Navodila fakultete
Tretji faktor pojasnjuje 8,4 % celotne variance sistema. Najvisje projekcije
ima na spremenljivke:

e Navodila fakultete so mentorju studenta na praksi jasna.

e Navodila fakultete so studentu na praksi jasna.

e Student na praksi dosledno izvaja navodila, ki mu jih posreduje fakul-
teta.

Vse tri spremenljivke tretjega faktorja se nanasajo na navodila, ki jih fakul-
teta predloZi vsakemu Studentu in njegovemu mentorju. Velikokrat se
zgodi, da so navodila, ki jih dobita oba, student in njegov mentor, le for-
malnost, ki se je drZita le v grobem. Razloga za omenjeno sta lahko dva, in
sicer da navodila udeleZencema pedagoske prakse niso v celoti razumljiva
oziroma le delno in jih izvedejo nenatan¢no, povrsno. Drugi razlog je
namerno neupostevanje navodil, ker v njih morda ne vidijo smisla, in zato
opravijo res le naloge, ki studentu zagotovijo, da pedagosko prakso for-
malno opravi. Iz dobljenih rezultatov je razvidno, da so navodila fakul-
tete ve¢ kot polovici anketiranih Studentov (59,7 %) na praksi jasna, kar
pomeni, da imajo studentje pred odhodom na pedagosko prakso razcis¢ene
pojme o tem, kaj bodo na praksi poceli oziroma kaksne so njihove dolZnosti,
ki jih morajo na praksi izpolniti. Cetrtini anketiranim $tudentom (25,6 %)
pa navodila o pedagoski praksi niso jasna oziroma z njimi niso dodobra
seznanjeni, zato se zgodi, da nedosledno izvedejo navodila, ki jim jih je
posredovala fakulteta.
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Tudi s trditvijo, da so navodila fakultete mentorju Studenta na praksi jasna,
se vec kot polovica anketiranih studentov (59,7 %) strinja. Kar pomeni, da
so na pedagoski praksi dobili ob¢utek, da so njihovi mentorji pri svojem
delu v zvezi z mentorstvom Studentu na praksi suvereni. Dobra petina
(21,6 %) anketiranih Studentov se ne strinja, da njihovi mentorji to¢no vedo
in razumejo, kaj je mentorjeva naloga na pedagoski praksi, in morda delajo
po svoji lastni presoji, kar vzbuja v studentu negotovost in ne vpliva pozi-
tivno na njegovo nadaljnje usposabljanje za uciteljski poklic.

Cetrti faktor: Obremenitev $tudenta Cetrti faktor pojasnjuje 7,8 % celotne
variance sistema. Najvisje projekcije ima na spremenljivke:

e Student je na praksi psihi¢no obremenjen.
e Student je na praksi fizicno obremenjen.

Obe spremenljivki cetrtega faktorja se nanasata na obremenitev Studenta
med pedagosko prakso. Zagotovo poleg izziva Studentu pedagoska praksa
predstavlja tudi fizi¢no in psihi¢no obremenitev. Prvo v smislu izdelave
priprav, konkretnih materialov in pripomockov, ki naj bi jih student izde-
lal, da bi u¢encem ¢im nazornejSe posredoval posamezno u¢no snov. To
pa pomeni ve¢urno sedenje, razmisljanje, ugotavljanje primernosti posa-
meznih didakti¢nih korakov ... Pod psihi¢no obremenitev studenta pa po
nasem mnenju sodi odgovornost, da bo med pedagosko prakso u¢encem
doloceno snov posredoval tako, da jo bodo razumeli in znali.

Kljub zapisanem pa iz rezultatov raziskave lahko sklepamo, da vec¢ kot
polovica studentov (63,6 %) v glavnem meni, da na pedagoski praksi niso
fizi¢no obremenjeni. To pomeni, da zanje pedagoska praksa ne predstavlja
posebnega fizicnega napora. Le dobri desetini (12 %) Studentom pa peda-
goska praksa predstavlja fizi¢ni napor.

Pri ugotavljanju stalis¢a, ali je Student na praksi psihi¢no obremenjen, je
skoraj polovica anketiranih Studentov (48,9 %) odgovorila, da se s tem
popolnoma oziroma v glavnem strinja. Skoraj tretjina Studentov (32,4 %) si
za opravljanje pedagoske prakse ne prevzame del odgovornosti, saj menijo,
da pedagoska praksa ne predstavlja psihi¢nega napora.

Peti faktor: Uporaba teoreti¢nega znanja

Peti faktor pojasnjuje 7,2 % celotne variance sistema. Najvisje projekcije
ima na spremenljivke:

e Student zna med pedagosko prakso uporabiti pridobljeno teoreti¢no
znanje.
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e Student pridobi med §tudijem vsa teoreti¢na znanja, potrebna za oprav-
ljanje pedagoske prakse.

e Student pridobljeno teoreti¢no znanje na pedagoski praksi nadgradi s
prakti¢nim znanjem.

Vse tri spremenljivke petega faktorja se nanasajo na uporabo teoreti¢cnega
znanja, ki si ga Student pridobi med Studijem.Zelo pomembno je dejstvo,
da vecina Studentov razume, da se lahko usposobi za uciteljski poklic le
s teoreti¢nimi znanji, ki jih mora najprej dodobra ponotranjiti, kasneje,
preko prakti¢nih izkuSenj, pa znati uporabiti. To lahko sklepamo iz rezul-
tatov raziskave, saj so se skoraj vsi anketirani Studentje (90 %) strinjali,
da Student pridobljeno teoreti¢no znanje na pedagoski praksi nadgradi s
prakticnim. Omenjeno si lahko razlagamo s tem, da Studentje povezu-
jejo teoreti¢na in prakti¢na znanja oziroma da poslusanje in poglabljanje
temeljnih pedagoskih predmetov in posameznih didaktik na Pedagoski
fakulteti Koper ni samo sebi namen in tako nepotrebno oziroma neupo-
rabno pri pripravi na poucevanje za prihodnji poklic.

Na vprasanje, kako teoreti¢na znanja osmisliti v pedagoskem procesu, ni
lahko najti odgovora in je seveda odvisen od razli¢nih dejavnikov. Dokaz
za to so z raziskavo dobljeni rezultati, saj le tri Cetrtine anketiranih Studen-
tov (68,8 %) meni, da Student med pedagosko prakso zna uporabiti pri-
dobljeno teoreti¢no znanje. Med ostalo ¢etrtino anketirancev so taki (22,7
%), ki ne vedo, ali pridobljena znanja znajo uporabiti v praksi, skoraj de-
setina (8,5 %) vpraSanih pa meni, da teh znanj med pedagosko prakso ne
zna uporabiti.

Véasih menimo, da je $tudiranje neke teorije samo sebi namen, saj ne vidi-
mo smisla v teoriji, dokler je prakti¢no ne preizkusimo. Kljub temu tako ne
razmiSlja polovica anketiranih Studentov (63,1 %), saj meni, da si Studen-
tje med Studijem pridobijo vsa teoreti¢na znanja, potrebna za opravljanje
pedagoske prakse. Le nizek deleZ anketiranih studentov (17,6 %) s svojim
teoreticnim znanjem, pridobljenim med Studijem, ni zadovoljen in meni,
da jim ne zadostuje oziroma se jim zdi neuporabno za opravljanje pedago-
Skega poklica.

Sesti faktor: Povezava teorije in prakse

Sesti faktor pojasnjuje 6,9 % celotne variance sistema. Najvigje projekcije
ima na spremenljivke:

e Studentu se uposteva Zelja, v katerem razredu/skupini bo opravljal pe-
dagosko prakso.
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Mentor se Studentu na praksi popolnoma posveti in mu pomaga.
Poucevanje Studenta na praksi prinasa v u¢ni proces novosti in svezino.
Izkusnje, ki si jih Student pridobi na praksi, so koristnejSe od teoreti¢nih
znanj, pridobljenih na fakulteti.

Vse spremenljivke Sestega faktorja se nanasajo na povezovanje teoreti¢nega
znanja, ki ga Student pridobi med Studijem s prakti¢nimi izku$njami, s
katerimi dopolnjuje in nadgrajuje pridobljeno znanje. Ljudje smo si med
seboj razli¢ni. V sebi imamo razli¢ne potenciale, ki jih razli¢no tudi izko-
riS¢amo. Le-ti pa niso izkoris¢ani, ko ne po¢nemo tistega, kar si Zelimo.
Vsak izmed nas dobro ve, kaj mu leZi, na katerem podrocju se pocuti mo¢-
nega, katera dela z lahkoto opravlja in katera so zanj obremenjujoca. Zato
vec kot tri ¢etrtine anketiranih Studentov (78,4 %) meni, da bi se morala
upostevati Studentova Zelja, v katerem razredu/skupini bi rad opravljal
pedagosko prakso. Dobra desetina anketirancev (13,6 %) se z omenjeno
trditvijo ni strinjala. Za ta procent nestrinjanja lahko is¢emo razlog v tem,
da so Studentje razmisljali o trenutnem stanju, torej da ne morejo vplivati
na izbor razreda/skupine, kjer bi raje opravljali prakso, in ne na moZnost,
da bi si lahko razred/skupino sami izbirali.

Zelo zanimiva so staliS¢a Studentov o trditvi, da poucevanje Studenta na
praksi prinasa v u¢ni proces novosti in sveZino, saj se kar tri cetrtine anke-
tiranih Studentov (87,5 %) s tem staliS5¢em popolnoma oziroma v glavnem
strinja. Le piclih 3,4 % anketiranih Studentov pa ni prepri¢anih vase in
mislijo, da v u¢ni proces ne vnasajo novosti in sveZine.

Velika vecina anketiranih Studentov (94,9 %) se popolnoma oziroma v glav-
nem strinja s trditvijo, da so izkusnje, ki si jih student pridobi na praksi, ko-
ristnejSe od teoreti¢nih znanj, pridobljenih na fakulteti. Le 1,7 % Studentov
se s tem staliS¢em ne strinja, torej so zanje teoreti¢na znanja pomembnejsa
od prakti¢nih izkuSen;.

Vecina anketiranih Studentov (83,5 %) si Zeli, da bi se jim na praksi men-
torji popolnoma posvetili in jim pomagali. Le majhen delez sodelujoc¢ih
Studentov (4,6 %) na pedagoski praksi ne potrebuje toliksne mentorjeve
pozornosti in pomodi.

Sedmi faktor: Potreba po mentorstvu Sedmi faktor pojasnjuje 5,6 % celotne
variance sistema. Najvisje projekcije ima na spremenljivke:

e Student med prakso potrebuje svetovanje nosilca dolo¢enega predmeta
na fakulteti.

e Student med pedagosko prakso potrebuje vodenje izkuSenega men-
torja.
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Obe spremenljivki sedmega faktorja se nanasata na mentorstvo Studenta,
in sicer Studenta na pedagoski praksi vodi dodeljeni mentor v razredu, po
potrebi se lahko posvetuje in prosi za pomoc¢ tudi mentorja na Pedagoski
fakulteti Koper, nosilca dolo¢enega predmeta.

Velika vecina anketiranih Studentov (90,9 %) meni, da med pedagosko
prakso potrebuje vodenje izkuSenega mentorja. Na osnovi dobljenih rezul-
tatov bi lahko sklepali, da se Studentje samostojno Se ne znajdejo pri pouce-
vanju v razredu in zato pri delu potrebujejo usmerjanje in sprotno potr-
jevanje. Iz dobljenih rezultatov lahko razberemo, da najvecji delez vseh
anketiranih Studentov (28,4 %) ne more prevzeti stalis¢a do trditve, da
Student med prakso potrebuje svetovanje nosilca dolo¢enega predmeta na
fakulteti. Slaba polovica anketirancev (44,3 %) se s to trditvijo v glavnem
oziroma popolnoma strinja, kar spet dokazuje, da Studentje niso se toliko
samostojni pri opravljanju pedagoske prakse in potrebujejo potrjevanje, da
pravilno delajo. Slaba tretjina udeleZencev v raziskavi (27,3 %) pa meni, da
ne potrebuje svetovanja nosilca predmeta na Pedagoski fakulteti Koper.

Osmi faktor: Dostop do osebnih podatkov

Osmi faktor pojasnjuje 5,6 % celotne variance sistema. Najvisje projekcije
ima na spremenljivki:

e Student na praksi ima vpogled v dolotene osebne podatke ucencev,
zato je pravica o tajnosti podatkov ucencev krsena.

To je ena in edina spremenljivka, ki se nanasa na studentov dostop do oseb-
nih podatkov ucencev, pri katerih opravlja pedagosko prakso.

Zakonodaja se neprestano spreminja. Vse vedje so potrebe druzbe, da bi
se zavarovala pred neprimernim in neutemeljenim "vtikanjem" v zasebno
Zivljenje posameznika. Da bi Se bolj zavarovali najsibkejsi clen te druzbe,
torej otroke, je prislo do tega, da je vecina njihovih podatkov tajna in tako
brez privoljenja starSev nedotakljiva.

Vecinsko mnenje anketirancev (58 %) je bilo, da je s tem, ko ima Student na
praksi vpogled v dolocene osebne podatke ucencev, slednjim pravica do
tajnosti podatkov krSena. Morda se to vprasanje navezuje na nalogo, ki jo
morajo predvsem Studentje vi§jih letnikov med pedagosko prakso opraviti,
in sicer da si morajo izbrati enega ucenca, ga opazovati in zapisati opaZanja
o njegovem Solskem delu. Morda to ¢utijo kot poseg v u¢encevo oziroma
celo druzinsko zasebnost. Le dobra desetina anketirancev (15,9 %) se s
trditvijo ne strinja.

Deveti faktor: Delo na praksi
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Deveti faktor pojasnjuje 5,4 % celotne variance sistema. NajviSje projekcije
ima na spremenljivke:

e ulencev sprejmejo Studenta na praksi.
e Student je med pedagosko prakso prepuscen samemu sebi.
e Student na praksi izpolnjuje Solsko dokumentacijo (dnevnik).

Vse tri spremenljivke devetega faktorja se na nanasajo na studentovo delo
na pedagoski praksi. Student se na praksi sre¢a s Stevilnimi ljudmi, se z
njimi spusca v razli¢ne odnose, ustvarja in uporablja razli¢nih oblike ko-
munikacije. Tega se Studentje zavedajo, saj tri Cetrtine anketirancev (73,8
%) meni, da med pedagosko prakso niso prepusceni samim sebi. Torej iz
tega lahko sklepamo, da ¢utijo podporo mentorjev na Solah in profesorjev
na Pedagoski fakulteti Koper; morda je bil razlog ravno v tem, da se je tri
Cetrtine Studentov na pedagoski praksi ujela s svojimi mentorji. Poleg tega
je imela vecina anketiranih Studentov (63,6 %) s starsi ucencev, pri katerih
je izvajala pedagosko prakso, pozitiven odnos, saj nam rezultati lestvice
stalis¢ kaZejo mnenje, da starsi ucencev sprejmejo Studenta na praksi.

Kar zadeva administrativna dela na pedagoski praksi, je tega vse ve¢. Ome-
njeno pa seveda premo sorazmerno narasc¢a z administrativnim delom, ki
ga imajo ucitelji ob izvajanju svojega pedagoSkega dela. S stalis¢em, da
Student na praksi izpolnjuje Solsko dokumentacijo (dnevnik), se ve¢ kot
polovica studentov (54 %), ki so opravljali pedagosko prakso, popolnoma
oziroma v glavnem strinja. To si lahko razlagamo s tem, da morda ¢u-
tijo potrebo, da bi se Ze med pedagosko prakso srecali z dolo¢eno doku-
mentacijo, jo razumeli in znali izpolniti, da bodo lahko kasneje to znanje
uporabili. Skoraj tretjina anketirancev (30,2 %) se ne strinja s tem, da Stu-
dent na praksi izpolnjuje Solsko dokumentacijo. Omenjeno si lahko razla-
gamo na dva nacina, in sicer morda tem Studentom mentorji niso dovolili
izpolnjevanja dnevnika oziroma mislijo, da ni prav, da se Studentu med
pedagosko prakso "naloZi" tudi to odgovorno delo.

5 Zakljucek

V sodobnem izobraZevanju uciteljev dobiva v Evropi in v svetu pedagoska
praksa studentov med Studijem klju¢no vlogo in pomen, saj Studentje izha-
jajo iz izkustva (prakse) in tako na osnovi kriti¢cnega premisleka prever-
jajo posredovane teorije in principe ter gradijo svoje poklicno znanje. Tako
ima pedagoska praksa v prenovljenih programih za izobrazevanje ucitel-
jev klju¢no vlogo in pomen, za njeno izvajanje pa sta odgovorni tako vi-
soko3olska ustanova kot 3ola, kjer pedagoska praksa poteka. Opravljena je
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bila raziskava, ki se je nanasala na mnenje studentov o pedagoski praksi, ki
jo izvajajo med dodiplomskim $tudijem na Pedagoski fakulteti Koper. La-
tentne komponente, ki pojasnjujejo najvedji delez variance, so: odnosi na
praksi, obremenitev mentorja, navodila fakultete, obremenitev Studenta,
uporaba teoreti¢nega znanja, povezava teorije in prakse, potreba po men-
torstvu, dostop do osebnih podatkov in delo na praksi.

Zgoraj nastete komponente se nanasajo na mnenje Studentov o smiselnosti
in namenu pedagoske prakse kot pomembni komponenti uditeljevega us-
posabljanja. Zdi se jim, da so odnosi med vsemi udeleZenci na praksi (Stu-
dentom, mentorjem in ucenci) zelo pomembni, zato jim ni vseeno, kako
so na praksi sprejeti, saj se slednje ve¢inoma veselijo. Poleg tega jemljejo
prakso zelo resno, saj cutijo tako fizi¢ne kot psihi¢ne obremenitve pri sebi
in tudi pri svojem mentorju. Zavedajo se tudi, da so na praksi z nekim
ciljem, in sicer da bodo od nje odnesli najvec, kar je mogoce. Poleg omenje-
nega pa so tudi omejeni z nekimi splo$nimi navodili, ki jim jih posreduje
fakulteta in ki jih morajo dosledno izvesti, da prakso opravijo.

Na splosno se zdi, da Studentje zaupajo v svoje teoreti¢no znanje, ki si ga
pridobijo med Studijem, in ne samo to, to znanje znajo tudi povezati in
uporabiti v praksi.

Vsi faktorji so unipolarni in vecina je pozitivnih, kar pomeni, da so posa-
mezne variable v moc¢ni medsebojni povezanosti.

Mnenje $tudentov o pedagoski praksi se zdi pomembno. Ce bi namre¢
imeli Studentje o omenjeni vsebini negativno mnenje, v opravljanju peda-
goske prakse ne bi videli smisla oziroma koristi ali pa bi se jim celo zdelo,
daje praksa nekaj, kar mora biti, in je sama sebi namenjena. Ce pa studentje
v pedagoski praksi vidijo koristi in dajo nanjo velik poudarek ter tako izko-
ristijo vse tiste pozitivne stvari, ki jih s seboj prinasa, se lahko veliko naucijo
na osnovi prakti¢nega dela z u¢enci. Zanimivo bi bilo izvesti raziskavo, s
katero bi izvedeli mnenje mentorjev Studentov pedagoske prakse, in sicer
bi jim bilo treba posredovati enako lestvico stalis¢, da bi lahko ugotovili
njihova stalis¢a do vseh zajetih komponent pedagoske prakse.

Zaklju¢imo lahko z dejstvom, da bi bilo ohranjanje sedanjega modela raz-
licnih oblik pedagoske prakse nedopustna konservativnost, zato je edino
upraviceno in obvezujoce njeno spreminjanje in s tem pribliZevanje sodob-
nim, profesionalnim modelom, ki se danes v svetu potrjujejo kot u¢inkoviti
modeli usposabljanja Studentov - prihodnjih uciteljev strokovnjakov.
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Current state and prospects of integrated field lessons
at the Faculty of pedagogy, Masaryk university Brno

Eduard Hofmann — Faculty of pedagogy, Masaryk university Brno

1 Introduction The integrated field lessons (hereinafter referred to as the

IFL) were introduced by the Faculty of Pedagogy of Masaryk University
Brno in 2003 for future teachers of the first stage of primary schools. IFL
link with the Integrated Scientific Fundamentals (hereinafter referred to as
ISF). We are speaking about its practical application in the form of field
lessons. This form is specific for a number of natural science and social
(humanities) science disciplines, at a higher extent then for geographical or
biological schoolwork, see e.g. Balderstoune, D., Lambert, D. 2002-2005 or
Verheij, ].K.,1999. The fieldwork has been included in our literature sources
focused on the branch didactics of scientific subjects for a number of years
already (Spalova 1933, Tichy, Janka 1956, Turkota et al. 1978, Machycek et
al. 1982, Supka 1993...). It has found its firm place even in the latest cur-
riculum and has been incorporated into the General Programme of Educa-
tion. The integrated fieldwork at the Faculty of Pedagogy of Masaryk Uni-
versity Brno is based on the long-time cooperation of scientific disciplines
which led in the second half of the 90s to the introduction of integrated
field lessons for students of geography and biology at the second stage of
primary schools. Based on the solution of grant development project, an
Integrated Field Workplace of the Faculty of Pedagogy, Masaryk Univer-
sity Brno was built in the village of Jedovnice. The integrated fieldwork
for the second stage of primary schools and the integrated field lessons for
the first stage of primary schools have one more specific feature, unlike
further specialized field lessons passed by the studies during their studies
at the Faculty of Pedagogy. Under this specific feature we understand a
focus on the method of work with children in the landscape, field, i.e. on
the methods of teaching (didactics). Therefore after the period of trial and
error, IFL was transferred from the Year 2 to Year 4, i.e. in the eighth term
of the teaching profession at the first stage of primary schools.

A number of materials were created for the integrated fieldwork in Je-
dovnice - at first, materials for the second stage of primary schools - Hof-
mann et al. 1999, 2003. The same team of authors then created derived
materials for the first stage of primary schools, which materials have been
extended and completed continuously in the form of working sheets (Col-
lective of authors 2007, 2008). In 2008, a virtual form of these materials



Hofmann: Current state and prospects of integrated . .. 67

appeared (see Attachment No. 3). These materials are verified both by
the teachers and by the pupils/students of primary and secondary schools
who use them for many years already for their field lessons. They con-
tribute by their experience and ideas following from this specific form of
training. Interest of schools in this form of education has been increasing,
which can be demonstrated by the fact that the workplace is used every
year (see Attachment No. 2).

2 Links of IFL to Other Forms of Fieldwork at the Faculty of Pedagogy,
MU Brno

IFL are linked not only to the Integrated Scientific Fundamentals, but also
to other forms of the field lessons. We speak of summer and winter training
courses guaranteed by the Department of Physical Culture at the Faculty
of Pedagogy, MU Brno. They take place during the second and third terms
of the studies of teaching profession for the first stage of primary schools.

The summer training course is organized during the second term of bach-
elor’s studies and concerns locomotor activities connected with the stay
in the open air. As stated by Travni¢ek 2007, the students should acknowl-
edge, similarly as the teachers, the importance of awakening permanent in-
terest of children in the locomotor skills, namely not only inside the school
premises, but also during their leisure time and should inspire them to in-
corporate such activities into their daily regime. They are aware precisely
that physical training contributes to their healthy style of living. Therefore,
the activities included in the training course conform to these objectives -
e.g. basic elements of hiking, tourism, stay in the open air, games, locomo-
tor activities in the open nature, essentials of cyclotourism, water sports,
camping, orienteering etc. These activities, like all other activities in the
open air are of interdisciplinary character. Tourism, cyclotourism, orien-
teering are for instance common also for teaching geography. When hiking
or cycling, the students become familiar (through games) with route plan-
ning, mapping and with miscellaneous topographic skills, incl. the use of
modern technology. Geographic characteristic of the visited region would
answer questions such as: Where is it? How does it look like? By visit-
ing local historical localities, the students develop links with the history.
Games on the meadow, in the forest and near water surfaces are related
closely with biology, etc. Locomotor activities are utilized by all other
subjects during the fieldwork.

The winter training course takes place during the third term of the bach-
elor’s programme. We speak of locomotor activities in winter, predom-
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inantly in the mountain environment. Activities forming the content of
this training course are not only of the character of ski training, but ev-
erything is connected with the orientation in the winter landscape. The
students are familiarized with specific features of the mountain environ-
ment. Movement in these localities is connected mainly with downhill ski-
ing, but cross-country skiing or snowshoes are also worth mentioning. The
winter period represents stress for many people and therefore utilization
of the winter period for locomotor activities on snow is one of possibil-
ities how to welcome this season. The course is organized on a specific
place which underwent a specific development and has its specific condi-
tions. Geographic or biological characteristics can be utilized in the form
of evening activities (quiz shows, games, creation of presentations to a spe-
cific topic with data collection during locomotor activities during the day;,
etc.). Physics certainly appears as well - water properties and its different
states, physics of the atmosphere, etc. The environmental point of view
for instance concerns impacts of winter tourism on the concerned locality,
etc.). The winter course tries to offer a complex system of activities for the
students, particularly relating to locomotor activities focused on the inter-
disciplinary links.

As already shown above, IFL utilize different kinds of locomotor activities.
We speak of both the non-structured and structured movements carried
out for the purpose of different forms of field research, applicable e.g. in
the collection of information. The degree of locomotor activities developed
during the fieldwork on the integrated specialized workplace of the Fac-
ulty of Pedagogy was monitored in 2008, together with Dr. Korvas, during
the field lessons of primary schools. Results and outcomes of the monitor-
ing corresponded absolutely with values established for standard physical
education lesson of the monitored age categories. The integrated fieldwork
can thus contribute perfectly to locomotor activities of the pupils at pri-
mary schools. School lessons represent for the pupils time with a reduced
possibility to move actively around and therefore this form of training is
an important contribution to their locomotor activities. (Korvas, Hofmann
2008.)

3 Students” Reflection to the Integrated Fieldwork

The third form of long-term field lessons for the teaching profession at the
first stage of primary schools is most specific and the youngest form of
fieldwork at the Faculty of Pedagogy, MU Brno. It is demanding both from
the point of its content and in terms of staffing, because teachers of geogra-
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phy, biology, chemistry, physics, history, physical training and arts (by its
specific topics) participate in it. It has to be pointed out that integrated
teaching is perceived by all involved persons as something to extend the
subject curriculum, not as something that should remove or replace it.

The integrated lessons are understood to be a firm interconnection of the
curriculum of different subjects into a single thematic teaching unit focused
on the complex knowledge applicable in practical life (modified according
to - Podrouzek 2002).

The first reflection on the integrated field lessons we made with the stu-
dents in 2007. Evaluation of the lessons was carried out in the form of
students” commentaries directly into the working sheets. It was a volun-
tary activity of the students. The evaluation was based on the fact that all
working sheets, even those not included into the IFL course, were avail-
able for the students. The students did not valuate the lesson as a whole,
but the materials for study. The evaluation was participated by 38 of the
total number of 96 addressed students. The working sheets were assessed
in principle positively, but were inapplicable for the total assessment of
integration in lessons.

In 2008, we prepared another kind of appraisal for students, namely the
evaluation that would show us success of the "declared" integration of
incorporated subjects. The students were to fill in a questionnaire form
(see Attachment No. 1) and some of them attached even a detailed verbal
commentary. The return was 50 % of the questionnaires. The Table below
presents the valuation of individual activities passed by the students dur-
ing the sojourn. The results have to be worked in the future periods, i.e.
into the organization of lessons and into resource materials.

Positive is the fact that integrated fieldwork is considered contributory by
most respondents. It is necessary to point out that the students classified
the lessons in biology best of all, because they best linked up with the pre-
ceding school lessons of Integrated Scientific Fundamentals. Certain neg-
ative "marks" followed just from this fact. We speak namely of activities
connected with the assessment of landscape development from aerial pho-
tographs and thematic mapping, subjects that were not sufficiently tack-
led and trained during the school lessons. Analyses of soil and water did
not link immediately with activities guaranteed by the subject of biology
and therefore, the activity appeared to be out of context, considering a to-
tal view of the surveyed field. History and the nature-related activities
were not evaluated by all students, because they were divided. History
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was added to the integrated field lessons only in the last year and its fo-
cus gained sympathy of participants. Some activities from physics (F3)
were considered interesting, but the students complained about their in-
door character or, when organized in the open air, about a non-existing
linkage to other activities. The same held for chemistry and orienteering.
On the other hand, astronomy and namely physical experiments were val-
uated positively. The majority of critical evaluations related to poor in-
terdisciplinary linkage of individual exercises. For example, estimates of
distance, height, etc. can be conducted in parallel with geographical or
historical exercises. The current organization of the integrated fieldwork
will be definitely subject to some changes in the future.

4 Conclusions

In conclusion, we can state that the integrated field lessons are contributory
for instruction, but the work focused on the improvement of their quality
does not end by summarization of the working sheets. Cooperation of par-
ticipating teachers is of higher value than quality of the supportive materi-
als. It is the team interdisciplinary cooperation with the common planning
of lessons. Difficult task is the determination of priorities, which overlap
the individual disciplines and lead to the common knowledge, skills and
formation of attitudes. Study of the landscape is the common denominator
for the integration of all subjects. Based on the experience from the preced-
ing lessons, I propose the following modules for the concrete model field
that will become a foundation for a further common discussion:

1. Historical and geographical module

Landscape of the past and the present, transformation of landscape and
its development with the use of historical and geographical methods (his-
torical maps, historical photographs, historical aerial photographs, locality
formation, remainders of medieval settlements, stable land register, cul-
tural monuments in the region) - genius loci. It is necessary to propose and
prepare in details the locality in which the students will move. Strategic
points for different kinds of exercises can be determined accordingly.

2. Geographical and historical module with a special emphasis on physics
and art lessons

The impact of natural conditions on the life and work of people in the vis-
ited region (SWOT analysis of natural conditions and their impact on the
visited area). Bequest to the contemporary generation, thematic mapping,
inspiration by natural materials, measurement of distances, measurement
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of the size of structures, recreation and tourism, sundial.

3. Biological and geographical module with a special emphasis on chem-
istry

What lives and grows in the water and on meadows. Methods of data
collection from the field research, plotting into the maps, sampling of water
and soil and their examination, relation and contribution of localities to the
environment.

4. Rudiments of biology and geography with a special emphasis on chem-
istry

What lives and grows in the forest. How people manage the forests. We
can reconstruct the appearance of forest stands in the near past from maps
and from the names of villages. Plotting of localities into maps, arboretum
- live collection of woody species - textbook in the open nature.

Movement as a vehicle of field research runs like a thread through the
lessons, thus contributing to the healthy style of living. The first stage is
focused on the determination of the common objectives of individual ex-
ercises. The second stage, we shall deal with the selection of forms and
methods, through which the individual modules will be presented to the
pupils and students. They should be chosen with respect to the fact that
field lessons are not only about the acquisition of quantitative indicators
from the field research, but in particular about the perception of a certain
place also from its quality point of view. If the pupils and students can
appreciate more the qualitative aspects of the visited region, they can also
appreciate qualities and particularities of other places on the Earth.

Attachment No. 1
Form to establish the feedback from pupils or students

Belongs to the professional development of teachers

Each school year is different and we are concerned that the volume of our
invested work is beneficial for your further practice at school and in real
life. The results will serve for a further modification of the time schedule
and for matching with your preceding field courses. Responsible filling-in
of the questionnaire will contribute to a greater satisfaction of your succes-
SOrS.

Thank you
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1. You enjoyed not | little | fairly | quite | very | Evaluated
atall much | by a total

The whole field- | 0 3 16 22 2 43

work

Ge - aerial pho- |3 17 15 5 0 40

tographs - land-
scape assessment,
thematic mapping.
Ge - orientation 6 11 11 10 0 38
Ge - natural con- | 0 1 11 10 17 39
ditions/people in
model region

De - region’s history | 0 0 5 8 9 22
Bi 1 - meadow, wa- | 0 2 3 12 26 43
ter

Bi 2 - forest 0 2 7 20 14 43
Phys 1 - night sky 2 4 10 20 6 42
Phys 2 - physical ex- | 0 5 14 13 7 39
periments

Phys 3 - physics in | 3 13 15 10 1 42
practice

Ch - experiments | 3 10 15 9 4 41

with soil and water

Attachment No. 2

Occupancy of the Integrated Specialized Workplace of the Faculty of Ped-
agogy, MU Brno in the Village of Jedovnice 2008

Date School Number of Guarantor/
pupils/students | contact
May
12-15May | Faculty of Pedagogy, | 58 Hofmann
MU Brno - First stage,
KS
19-22 May | Gymnasium Jihlava 60 Necada
19-23 May | Gymnasium HoleSov 80 Zahradnik
19-23 May | Common school | 40 Zridkavesely
Kotlatska
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26-30 May | Faculty of Pedagogy, | 98 Hofmann
MU Brno -
26-29 May | First stage, PS 30 Pfivoznikova
26-30 May | Gymnasium Prachatice | 24 Marek
Gymnasium  RoZnov
pod Radhostém
P
June
02-06 June | Faculty of Pedagogy, | ca 40 Rychnovsky
MU Brno -
Biology 40 Ochmansky
3-4 June Common school Bosko- | 40
vice P
5-6 June Common school Bosko-
vice P
09-13 June | Gymnasium Slapanice | 30 Effenberk
Gymnasium Hodonin | 34 Barto$
September
01-05 Sept. | Gymnasium Zlin P | 15 Dudikova
03-05 Sept. | Secondary ~ Grammar | 30 Kuncova
School Brno
15-19 Sept. | Gymnasium  Bfeclav | 40
P
October
06-10 Oct. | Faculty of Pedagogy, | 50 Hofmann
MU Brno -
Geography

Events/lessons of the Faculty of Pedagogy, MU Brno are in bold ... ca 246
students

Eduard Hofmann - Guarantor of the Specialized Workplace

Attachment No. 3

View of the introductory (home) panel of the virtual textbook for the
field lessons
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After activation of the programme the panel with the menu appears. Be-
sides the menu in the left bottom corner the names and icons in the dis-
played territory are also active. When connected to Internet, the website of
the clicked on municipality will for instance appear. Individual working
sheets, photographs and/or video sequences relate to the icons of the sub-
jects where created by the authors, see for instance the tasks and activities
from geography, biology and other subjects. It does not mean anyhow that
these activities and tasks are specific for the single subject only.
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The evaluation of basic anthropometric characteristics
in blind persons aged 7-18 years

Izabela Rutkowska — The Jozef Pitsudski University of Physical
Education in Warsaw, Poland

1 Introduction

The blind child undergoes the same development processes as able-bo-
died peers. Their development, within particular periods in their lives,
is marked with typical physical and mental needs (Kuczyriska-Kwapisz,
1980). However, some authors state the fact that development of blind chil-
dren is different as able-bodied peers (Short & Winnick, 1985; Poznecka,
1990; Luczak 1991). Best & Corn (1993) described a universal character of
the late appearance and some limitations of somatic and physical develop-
ment of blind children. They noticed that the potential capacity of blind
and able-bodied peers is the same , although lack of visual feedback im-
pedes blind children’s physical activity. Some authors have tried to explain
a shorter height in blind youngsters by limited activity in early childhood,
which indirectly stimulate general child’s growth (Lee et al., 1985).

Many researchers indicated that blind children have a lower height, a smal-
ler body mass and a higher level of body fat compared to able-bodied
peers (Kuczyniska-Kwapisz, 1980; Winnick & Short, 1988; Poznecka, 1990;
Luczak 1991). Lee et al. (1985) and Cumming et al. (1971) reported shorter
and lighter body build based on measures of height and weight among
people with vision impairments, while Jankowski & Evans (1981) reported
height and weight within the "normal" range.

The purpose of the study was to evaluate the level and the changes of the
physical development in blind people compared to able-bodied peers aged
from 7 to 15 years (girls) and to 18 years (boys).

This study is trying to answer the following question: are there any dif-
ferences in the level and the changes of the physical development in blind
and able-bodied peers aged from 7 to 18 years?

2 Material and method

Blind girls and boys from the Educational Center in Laski participated in
the study. The evaluation of basic anthropometric characteristics of blind
children based on a school documentation. The school records included
measurements of body height (BH), body mass (BM). The ponderal index
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(PI) was calculated.

age | 7 | 8|9 10|11 12|13 |14 | 15 |16/17/18 | 7-15/18
girls | 20 [ 31 |33 |34 |31 (30|27 20|15 241
boys | 22 | 43 | 38 | 37 | 33 |30 | 28 | 43 | 20 | 15/13/10 332

Table 1. The number of participants per gender and age.

The t-test for independent samples was applied to test for differences in
anthropometric characteristics between the blind and the able-body par-
ticipants.

The data were normalized to the average 0 equal and standard deviation

(SD) of able-bodied children aged from 7 to 15-18 years (with regard to the
gender and the age) (Przeweda & Dobosz, 2003) .

2 Results

The development of the height in blind and able-bodied children was sim-
ilar, however the blind children represented significantly lower level of the
height in all age groups. The differences (0, 8-1, 2 SD) were significant in
all age groups for both sex (figure 1, 2, 3).
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Figure 1. Changes of anthropometric characteristics in blind boys aged 7-
18 years compared to able-bodied boys.

1,0

0 — x % e

0,0

05

iy W

A5

Figure 2. Changes of anthropometric characteristics in blind girls aged 7-15
years compared to able-bodied girls.
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Figure 3. Changes of the height in blind boys aged 7-15 years compared to
able-bodied boys.

The development of the weight of blind and able-bodied children was sim-
ilar. The differences observed between girls from both groups were not
significant. Blind boys had a significantly lower weight than able-bodied
boys at the same age (figure 1, 4).
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Figure 4. Changes of the weight in blind boys aged 7-15 years compared to
able-bodied boys.

Although blind children presented lower level of ponderal index (PI) than
able-bodied children, the changes in the all age groups of this indicator
were similar (figure 5, 6). However, the increase of body mass was ob-
served in both groups of girls aged from 11 to 12 years, the differences of
body mass (0,4 - 6 SD) between able-bodied and blind girls aged from 11 to
15 years were significant (figure. 1, 5). Blind girls had more stockier than
able-bodied peers. Blind boys were shorter and lighter than able-bodied
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boys at the same age, however their physical proportions (PI) were similar
(figure 2, 6).
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Figure 5. Changes of the ponderal index in blind girls aged 7-15 years
compared to able-bodied girls.
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Figure 6. Changes of the ponderal index in blind boys aged 7-15 years
compared to able-bodied boys.

3 Discussion

Most research shows that somatic development is delayed in blind chil-
dren compared to their sighted peers. Many previous studies have shown
shorter heights and lower weight in blind children than in able-bodied
peers according to national age norms.

The results of present study are in accordance with results of many au-
thors who examined similarities and differences in somatic development
of blind and sighted children (Cumming et al., 1971; Kuczyriska-Kwapisz,
1980; Lee et al., 1985; Short, Winnick, 1985; Poznecka, 1990; Luczak 1991;
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Kalka & Cabak, 1997; Lieberman & McHugh, 2001). Kalka & Cabak (1997)
reported that blind children present lower values in majority of somatic
characteristics, however many of them were more likely to be overweight
than their able-bodied peers. Additionally the low birth weight decreases
other developmental indicators of blind children.

Lee et al. (1985) have tried to explain a shorter height in blind youngsters
by limited activity in early childhood which indirectly stimulate general
child’s growth. Based on the study of children with visual impairments
aged 7-18 years Luczak (1991) reported significantly shorter height in blind
children than in sighted children. The level of significance was higher in
blind boys than in blind girls.

Poznecka (1990) indicated a lower level of somatic characteristics in blind
boys compared to able-bodied peers and actual norms. The same results
were observed for girls, but only in a middle-school age.

The results of this study showed that somatic development of blind chil-
dren aged 7-16 years is similar to sighted peers, however the blind children
(especially boys) represents a lower level of examined somatic characteris-
tics compared to able-bodied children.

4 Conclusions

Examined blind children, especially boys, presented lower level of the de-
velopment of anthropometric characteristics compared to able-bodied peers.
Blind boys were shorter and lighter than able-bodied boys. Blind girls were
shorter and stockier compared than able-bodied girls.
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Najstniska literatura in u¢ni naért SLOVENSCINA

Vida Medved Udovi¢ — UP Pedagoska fakulteta Koper
vida.udovic@guest.arnes.si

1 Uvod

Hans Robert Jauss piSe, da ¢eprav se "polozaj umetnosti pod vladavino in
konkurenco novih mnozi¢nih medijev zdi Se tako brezupen, pa so obstajale
v preteklosti vedno dobe hlapéevanja umetnosti, ki so se napovedi njenega
konca dejansko priblizale precej bolj kot danasnja umetnost. Prepoved
podob denimo, ki je periodi¢no zaZivela pod cerkveno oblastjo, estetske
prakse zagotovo ni ogroZala manj kot poplava podob v nasih mnoZzi¢nih
medijih. In vendar je Se iz vsake faze nenaklonjenosti umetnosti estet-
sko izkustvo iz8lo v nepric¢akovani novi obliki, z izogibanjem prepovedim,
preinterpretacijo kanona ali iznajdbo novih izraznih sredstev." (Jauss, 1998,
21)

Stevilni novi naslovi knjig, namenjenih mladim bralcem na Slovenskem,
nas prepricujejo, da kljub mo¢ni konkurenci mnoZi¢nih medijev vendarle
obstaja potreba po najstniski literaturi. Starostno obdobje od dvanajstega
leta dalje je pravzaprav bralsko obcutljivo za povsem novo zvrst litera-
ture, ki dokon¢no presega iskanje odgovorov v miti¢nih pripovedkah in
pravljicah. Le-te so mlademu bralcu odgovarjale na ve¢na vprasanja o
resnici in pravicnosti ter o iskanju ¢lovekove identitete, smislu ¢lovekovega
Zivljenja in njegovem mestu v svetu. Miti na zastavljena vprasanja dajejo
dolo¢nejse odgovore, v pravljicah pa jih lahko le zaslutimo. Pravljica nam,
v nasprotju z miti¢no pripovedko, nikoli ne posreduje resnice naravnost,
neposredno, pa¢ pa nam pomaga razvijati Zeljo po spoznavanju pravi¢ne
razresitve v razpletu dogajanja. Splo$no znano je, da nam pravljice in miti
govorijo v jeziku simbolov. V obojih zasledimo podobne tipi¢ne osebe in
zelo podobne nadnaravne dogodke, razlikuje pa se njihovo prikazovanje.
Dogodki v miti¢nih pripovedkah so opisani kot nekaj izjemnega, kar se
ne more pripetiti sleherniku, medtem ko so pravlji¢ni dogodki, ¢eprav
nenavadni in skoraj neverjetni, prikazani kot povsem obicajni. Temeljna
razlika med obema vrstama pripovedi je v njunem zaklju¢ku; v miti¢nih
pripovedkah je praviloma tragicen, v pravljicah pa srecen.

Vloga mladega bralca - interpreta - je v tem, da med sprejemanjem in razu-
mevanjem njemu namenjenih knjig sooblikuje njihov pomen glede na svoj
horizont pricakovanj. Hans Georg Gadamer v knjigi raziskav Resnica in
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metoda (v slov. prevedena 2001) opredeli horizont kot "vidni krog, ki za-
jema in vkljucuje vse to, kar je vidno s kake tocke. Pri aplikaciji na misleco
zavest potem govorimo o ozkosti horizonta, o mogoci Siritvi horizonta,
o odpiranju novih horizontov itn. Besedo je Se posebno uporabljala filo-
zofska govorna raba od Nietzscheja in Husserla naprej in z njo oznace-
vala navezanost mis$ljenja na njegovo kon¢no dolo¢enost in razvojni zakon
razSiritve obzorja. Brez horizonta je ¢lovek, ki ne vidi, dovolj dale¢ in zato
precenjuje to, kar je blizu.!" (Gadamer, 2001, 251)

Tudi Wolfgang Iser se v knjigi Bralno dejanje (v slov. prevedena 2001) uk-
varja s pojmom horizonta, ki ga povzema po Gadamerju in ga povezuje
Se s temo. Pojmovno dvojico teme in horizonta si Iser sposodi pri Al-
fredu Schiitzu, ki ju sicer uporablja v drugac¢ni zvezi za drugacno oznace-
vanje. Iser je pojmovno dvojico utemeljil takole: "Ker posamezne perspek-
tive? v besedilu izvirajo iz razli¢nih gledi¢, je treba ta gledigca povezati,
¢e hotemo besedilo razumeti kot sistem perspektivi¢nosti. /.../ Za to
skrbi struktura teme in horizonta. Perspektive se nenehno prepletajo in
uéinkujejo druga na drugo, tako da bralec ne more zaobjeti vseh perspektiv
naenkrat, ampak se v bralnem procesu giblje skozi spremenljive segmente
razli¢nih upodobitvenih perspektiv. To, kar vsakokrat gleda oziroma v ce-
mer pravkar “miruje”, je zanj v tem hipu tema. Ta se vselej nahaja pred
horizontom drugih segmentov razli¢nih perspektiv, v katere je bil umescen
prej." (Iser, 2001, 158) V pripovedni in dramski literaturi opazimo pri Iserju
Stiri osnovne tipe razvrstitev perspektiv, ki jih tudi poimenuje, in sicer:
kontrafakti¢na, opozicijska, stopenjska in serijska. Vsako posebej osvetli
tudi na osnovi zgledov. Tako zapiSe, da "/k/ontafakti¢ne organizirane
perspektive ve¢inoma najdemo v naboZni, didakti¢ni in propagandni lite-
raturi, kjer sprememba perspektive teme in horizonta ni uperjena v proiz-
vajanje estetskega predmeta kot konkuren¢nega sveta smiselnim sistemom
v druZbi, temvec naj bi omogocala neposredno kombinacijo nekaterih po-

ly nadaljevanju H. G. Gadamer piSe, da "imeti horizont pomeni ne biti omejen na to,
kar je najbliZje, temve¢ moci gledati onkraj tega. Kdor ima horizont, zna pomen vseh re¢i
znotraj tega horizonta pravilno oceniti glede na bliZino in oddaljenost, velikost in majh-
nost. Temu ustrezno pomeni izdelava hermenevti¢ne situacije pridobitev pravega hori-
zonta sprasevanja za vprasanja, ki se nam postavljajo glede izro¢ila." (Gadamer, 2001, 251)

2W. Tser, ki je fikcijsko besedilo opredelil kot "sistem razli¢nih perspektiv in ne samo av-
torjev pogled na svet, poudarja, da "($)ele to kombiniranje razli¢nih perspektiv omogoca,
da postane predstavljiv estetski predmet, ki nam kot tak ni dan v realnosti. Ta sistem ra-
zli¢énih perspektiv je najocitnejsi v pripovedni literaturi. Praviloma imamo Stiri perspek-
tive, v katerih se odvija predhodno sortiranje izbranih elementov in s tem prva kombi-
nacija repertoarja. Gre za pripovedovalcevo perspektivo, perspektivo likov, perspektivo
razvijanja dogajanja (plot) in perspektivo, kot je dolo¢ena za bralca." (Iser, 2001, 158)
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manjkljivosti posameznih smiselnih sistemov". (prav tam, 167) Za opozi-
cijsko razvrstitev tekstnih perspektiv Iser meni, da so v njih predstavl-
jene norme postavljene druga proti drugi in tako kaZejo na svoje poman-
jkljivosti. Bralec potegne norme iz njihovega pragmati¢nega okvirja in tako
spoznava, kaksen vpliv so imele nanj v resni¢cnem Zivljenju. Brez prave ori-
entacije pa ostaja bralec pri besedilih s stopenjskimi in serijskimi razvrstit-
vami perspektiv, saj vsi liki zavracajo izbrane sisteme, tudi pripovedovalec
ne kaZe na kakrsen koli vrednostni sistem. Bralec je torej tisti, ki se s svojo
naravnanostjo vkljucuje v strukturo teme in horizonta, kar je znacilno za
branje modernega oz. novega romana. (prav tam, 166-177)

2 Umetnostno/fikcijsko besedilo in mladinski roman

Umetnostno besedilo tako v literaturi za odrasle kot v mladinski literaturi
je sistem razli¢nih perspektiv in ne samo avtorjev pogled na svet. Notranja
organiziranost besedila je sistem perspektivi¢nosti. Kombiniranje razli¢nih
perspektiv omogoca, da postane besedilo predstavljiv estetski predmet, ki
nam kot tak ni dan v realnosti.

Hranjec piSe, da so razvoj mladinskega romana v literarni vedi na Hrvas-
kem opredelili z dvema pristopoma. Tako je Ivo Zalar hrvaski otroski
roman predstavil po kronoloskem principu, JoZa Skok pa po strukturno-
tematski tipologiji. V slednji so navedeni naslednji Zanri otroskega ro-
mana: (avto)biografski otroski roman, socialno-akcijski, akcijsko-socialni,
akcijski, pustolovski, riminalisti¢ni, znanstveno-fantasti¢ni, animalisti¢ni,
zgodovinski, mladinski, otroski roman "v kavbojkah" ali tinejdZerski ro-
man, humoristi¢ni in ljubezenski otroski roman, roman-pravljica in lud-
isti¢ni otroski roman. Hranjec pa se je odlo¢il za kompromis med obema
opredelitvama. Poudarja pa, da prav naracija, vznemirljiva in napeta zgodba
ter razmeroma neposredna linearna dogajalna ekspozicija drzijo mladega
bralca v nenehni napetosti. Najvecja odlika hrvaskega otroskega romana
je po Hranjcu pomembnost "lika", ki je praviloma predstavljen v krogu
druzine, klape. Pomembni znacilnosti sta Se avanturisti¢nost in akcija, saj
mladi bralec prav s tovrstnima romanesknima znacilnostma potesi svoj ne-
mir.

Pomembna raziskava o mladinski knjiZevnosti je na Slovenskem izsla leta
1987 z naslovom Pogledi na mladinsko knjiZevnost avtorice Marjane Kobe.
Druga raziskava o mladinski knjizevnosti je strnjena v poglavju Mladinska
knjiZevnost v literarnozgodovinskem pregledu Slovenska knjiZevnost III
(2008) avtorja Igorja Sakside z letnico 2001. V slednji je mladinska knjiZev-
nost obravnavana skupaj z nemladinsko kot enakovredna celota.
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3 Mladinski roman v Uénem naértu Slovenséina

Osrednje vsebine, ki so namenjene mladinskemu romanu, predstavljajo v
Ut¢nem nacrtu Slovens¢ina dela klasikov, dopolnjujejo pa jih naslovi iz so-
dobne knjiZevnosti. Roman mladi bralci v osnovni $oli prepoznavajo kot
najobsirnejsSe prozno delo, v katerem je veliko dogodkov, vec¢ oseb in ra-
zli¢nih dogajalnih prostorov. V devetem razredu ucenci/ucenke pregledno
poznajo knjiZevnike in njihova dela, navedeni pa so naslednji:

e Primoz Trubar

e Simon Gregor¢ic
Ivan Cankar
Oton Zupan&i¢
Josip Murn
Dragotin Kette
Srec¢ko Kosovel
Ciril Kosmac
trije sodobniki (po izbiri u¢enca in ucitelja)
William Shakespeare

V tretjem triletju osnovne $ole in v prvih letnikih srednje Sole so mladi
bralci Sele v ¢etrtem obdobju bralnega razvoja, to je v obdobju abstraktne
inteligence (od 12. do 16./17. leta). Njihov psihi¢ni razvoj in izkusnje
doseZejo raven zmoznosti razumevanja daljsih in zapletenejsih knjiZzevnih
del. Za mladinski roman je znaé¢ilno, da je natan¢no opisan glavni literarni
lik (mladostnik v teZavnem pubertetnem obdobju), knjiZevni prostor in
¢as sta dolocljiva, poudarek pa je predvsem na zanimivi zgodbi. Pripove-
dovalec je najpogosteje prvoosebni, pogosto naslovni lik mladinskega ro-
mana, tematika pripovedi pa pogosto zajema sfero zasebnega. Ciljna bral-
ska publika mladinskega romana so u¢enci ob koncu osnovne Sole ter sred-
njeSolci. Posebnost v tovrstni knjiZevnosti je tudi odpiranje ob¢utljivih tem
v smislu procesa detabuizacije v mladinski knjiZevnosti.

V nadaljevanju predstavljamo dva slovenska mladinska romana, ki sta bila
objavljena v bliZnji preteklosti in sta bila tako med kritiki sodobne litera-
ture za mlade kot med mladimi bralci sprejeta zelo pozitivno. Posebnost
obeh romanov je, da sta prvenca, oba mlada avtorja sta prvi¢ objavila svoj
roman.

4 Oris mladinskih pripovedi Poletje na okenski polici in Na zeleno vejo

V pripovedi Poletje na okenski polici (2006) Irene Velikonja je pripove-
dovalka romaneskne pripovedi bistra najstnica, ki v ljubljanski mestni sos-
eski Zivi v enostarSevski druzini z mamo. Njena pripoved je osredotocena
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na prve gimnazijske pocitniske tedne (devet tednov), ki jih z ob¢utljivo
najstnisko drZo popisuje z veliko mero posluha za mladega bralca. Iz-
jemno berljiva pripoved razgrinja njen pretanjen pogled na vzgojne pri-
jeme njenih starSev, predvsem mame, ki si je z vzgojo hcerke zastavila
"zivljenjski projekt". Njena pretirana skrb za hc¢erkin optimalen razvoj,
v katerem ne bi smelo biti nikakrsnih mladostniskih iskanj, "prezgodnje"
zaljubljenosti, zabav, neodgovornega posedanja na okenski polici in san-
jarjenj, izbijejo sodu dno, ko h¢erka naklju¢no odkrije, da njena mama
ni bila nikakrsna idealna najstnica. Seveda so posledice odkritja veliko
h¢erkino razocaranje nad dvojno moralo mame in odraslih, ki ga ni mogoce
zlahka odpraviti. Poseben pogled pripovedovalka nameni opisovanju na
videz neproblemati¢ne uspesne gimnazijke v doZivljanju burnih ¢ustvenih
reakcij ob prvih platonskih zaljubljenostih, prijateljskih zaveznistvih in za-
upnostih s povsem drugacno soSolko NeZo. Pripoved nam osvetli tudi
druzinska okolja lo¢enih starSev in njihovih teZzav s soo¢enjem s slabo vestjo
pri vzgoji, prilagajanjem njihovih otrok novonastalim druZinam z novimi
partnerji ipd.

S posebno naklonjenostjo in toplino pa je v pripovedi prikazana babica kot
nekaksna blaZilka nepremisljenih ravnanj in prezahtevnih pri¢akovanj do
njene vnukinje, pripovedovalke.

Najstniski roman je napisan v izjemno tekocem in kultiviranem jeziku, ki
s svojo Zivostjo pri nenasilnem posnemanju najstniskega govora deluje os-
vezujoce na sceni mladinskega slovenskega romana.

Prvenec Andreja Predina, Na zeleno vejo (2007), je pripoved o Lukovi
druzini, umesceni v sodobni urbani milje mariborske soseske S-23 v ¢asu
tranzicije v devetdesetih letih prejSnjega stoletja. Zacetek pripovedi postavi
njene protagoniste pod budno oko najstniskega pripovedovalca, ki v pr-
voosebni pripovedni tehniki dinami¢no razkriva socialni poloZaj svoje dru-
Zine, tj. enostarSevske: mame, ban¢ne usluZzbenke, mlajSega brata Jozeka,
mamino sorodstvo in prijatelje. Pripoved tematizira med drugim tudi pod-
jetnisko mrzlico malih ljudi ob vstopu Slovenije v novodobni kapitalizem,
ko so se na hitro ustanavljala mala podjetja, ne da bi bili zagotovljeni pod-
jetniski temelji, predvsem pa je malim zasebnim podjetjem primanjkovalo
podjetniske filozofije in predvsem kapitala. Tako so naslovi zasebnih sta-
novanj postajali naslovi zasebnih podjetij, stanovanja so s svojimi stanovalci
postajala "firme", in tak$nega podviga se je lotila tudi Lukova mama ter v
svojem stanovanju osnovala nekaksen solarij z dodatnimi ponudbami (8lo-
ganje iz kave in kart); vse zato, "da bi prilezli na zeleno vejo" in si finan¢no
opomogli. Med maminem veckratnim menjavanjem storitvenih dejavno-
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sti podjetja in najemanjem poslovnih prostorov, ob njenem novem sode-
lovanju s poslovnim in zasebnim partnerjem dr. Romanom pa najstniska
sinova nezadrzno rasteta brez pravih druZinskih okvirjev. Prepus¢ena sta
sama sebi, saj jima tudi lo¢eni oce, odseljen v Ljubljano, nikakor ne nudi
starSevske podpore. V tak3nih razmerah Se najvec Stejejo vrstniska pri-
jateljstva, pa tudi ¢ustvene vezi SirSe druZine (babica, poimenovana Nasa
babi, teti Ajda in Suzi itd.).

Prepricljivi zapisi prezivljanja prostega ¢asa mariborske mladine bralcem
odpirajo pogled v subkulturo mladih, ki polno zaZivi ob petkih v mari-
borskih parkih, kafi¢ih in klubih, v stanovanjih, ko so starsi odsotni, na
Mariborskem otoku itd. Skratka, urbana mladina se zna zabavati in potis-
niti ob stran vse tegobe zavoZzenih druZin in Solske prisile.

Pripoved je zanimivo oblikovana po nekaksnih dogajalnih enotah, ¢len-

jenih v kratke besedilne sklope, ki jih je mogoce prebirati v enem dahu.

Jezikovno je pripoved razplastena z uporabo tako knjiznega jezika kot na-

jstnis8kega slenga in mariborske govorice. Pri slednji pri neves¢em bralcu

lahko povzroca nekaj tezav, saj so njeni foneti¢ni zapisi kdaj manj razumljivi.
Pripoved Andreja Predina je vsekakor ena izmed uspesnejsih slovenskih

pripovedi o odras¢anju v mariborski lokalni skupnosti v ne tako daljni

preteklosti, ki s svojo neposredno govorico in odli¢nimi dialogi pritegne

tako mladega kot odraslega bralca v bralno popotovanje.

Podobnosti in razlike med pripovedma:

e V obeh pripovedih so prikazani enostarSevski druZzini, urbano mestno
okolje, konec osnovne 3ole in prvi razred gimnazije. Tematizirane so
najstniske stiske glavnih in stranskih likov, poudarek v obeh pripovedih
je samosprasevanje o bivanjskih poloZajih mladostnikov, mladostnic in
bliZnjih odraslih.

e V pripovedi Poletje na okenski polici mlada pripovedovalka govori iz-
jemno teko¢ in kultivirani jezik, ki s svojo Zivostjo pri nenasilnem pos-
nemanju najstniskega govora deluje osveZujoce na sceni mladinskega
slovenskega romana.

e Vpripovedi Na zeleno vejo mladi pripovedovalec oblikuje pripoved po
nekaksnih dogajalnih enotah, ¢lenjenih v kratkih besedilnih sklopih, ki
jih je mogoce prebirati v enem dahu. Jezikovno je pripoved razplastena
z uporabo tako knjiZznega jezika kot najstniskega slenga in mariborske
govorice. Pri slednji pri neves¢em bralcu lahko povzroca nekaj tezav,
saj so njeni foneti¢ni zapisi kdaj manj razumljivi.

Pomembna razlika med pripovedma je torej v njuni jezikovni organizira-
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nosti glede na uporabo jezikovnih zvrsti, vendar, glede na to, da sta napisala
prvenca, pri obeh piscih presenecta njuno obvladovanje tehnike upove-
dovalnih postopkov.

5 Literarne prvine pripovedi Poletje na okenski polici in Na zeleno vejo

V delu Primjeri iz djecje knjiZevnosti (1996) avtorjev Zvonimirja Diklica,
Dubravke Tezak in Iva Zalarja je realisti¢ni mladinski romani razvrs¢en na
pet vrst, in sicer: roman in povest o otrostvu, pustolovska pripoved, roman
in povest o zivalih, zgodovinski roman ter povest in potopisi, biografska
dela in dnevniki. Pomembni kriteriji pri opredeljevanju mladinskega ro-
mana so za avtorje vloga in pomen otrokove druzbe (prijateljev), avanturis-
ti¢nost, akcija, igra in pregledno predstavljena zgodba. Vsi navedeni kriter-
iji so do neke mere vgrajeni tudi v pricujo¢a mladinska romana. Predvsem
zgodba s svojo dinamiko in vanjo vpetimi liki, ki s svojim nezapletenim
odstiranjem lastnih bivanjskih poloZajev, tako znacilnih za mladostnisko
obdobje, zlahka uvrsca obe pripovedi med besedila, v katerih je mogoce
razbrati tudi perspektivi¢nost, npr. komi¢no v romanu Na zeleno vejo.
Tako je mogoce s sodobnim mladinskim romanom nevsiljivo usvojiti raz-
meroma zahtevno polje literarne teorije, kot je knjiZzevna perspektiva. V
Ut¢nem nacrtu Slovens¢ina (2002) so za navedeni literarni pojem predla-
gani naslednji cilji:

Dozivljajo, prepoznavajo in razumevajo komic¢no knjizevno perspektivo;
najdejo humorne prvine v knjiZevnem besedilu in ugotavljajo, zakaj vzbu-
jajo smeh (povezovanje z jezikovno rabo).

Mladinski roman Na zeleno vejo, ki je doZivljajsko in ¢asovno zelo blizu
mlademu bralcu, bi vsekakor vzbudil ve¢ zanimanja pri poglobljenem bra-
nju in opazovanju literarnih prvin kot priporoc¢en izbor v aktualnem u¢nem
nacrtu.

Prav tako bi bilo koristno upostevati sodobni slovenski mladinski roman
za razvijanje knjiZzevnega znanja, kot je na primer zaznamovanost sloga,
pri katerem ucenci opazujejo in utemeljujejo vlogo tovrstnih prvin v knji-
Zevnem besedilu. Za slogovni postopek pa v knjiZevnem besedilu najdejo
primere, s katerimi ponazorijo opisovanje (opis), subjektivno opisovanje
(oris), oznacevanje (oznacitev knjizevne osebe), pripovedovanje in dvo-
govor (UN Slovenscina, 2002). Oba navedena mladinska romana, ¢eprav
prvenca, vsebujeta zelo Zive in povedne primere prav za opazovanje prvin
slogovne zaznamovanosti, pa tudi navedeni slogovni postopki so v obeh
romanih mnoZi¢no zastopani.
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Stjepan Hranjec v knjigi Hrvatski djecji roman (1998) klasificira realisti¢ne
pripovedi za mladega bralca na ve¢ Zanrov, in sicer: zgodovinski roman,
vojni roman, mladinski "roman v kavbojkah", socialno-psiholoski roman,
akcijski roman, kriminalka, avtobiografski roman, ljubezenski roman, hu-
moristi¢ni roman. Hranjec je mladinski roman opredelil kot posebno kn-
jizevno vrsto, saj je, upostevajo¢ poseben horizont mladega bralca tudi
glede na njegovo bralno stopnjo, zanj zgodba oz. fabula najpomembnej-
Sa prvina mladinskega romana. (Hranjec, 1998) Pri obeh predstavljenih
romanih je zgodba eden izmed najdomiselnejSih prijemov celotnega bese-
dila, kar gotovo ustreza mladostnikovi bralni stopnji in njegovim bralnim
pricakovanjem.

Dragica Haramija, odli¢na poznavalka slovenskega mladinskega romana,
piSe, da so "teme, motivi, karakterizacija oseb in druge literarnoteoreti¢ne
kategorije, ki dolocajo ustroj romana, v mladinski dolgi prozi zaradi ome-
jene recepcijske zmoznosti mladega bralca zoZene. Vendarle pa nekatera
mladinska dela kaZejo dovolj tipi¢nih romanesknih elementov, da bi jih
smeli uvrs¢ati med romane, namenjena pa so bralcem po 12. ali 13. letu
starosti (obdobje najstniske knjizevnosti).

Slovenski mladinski realisti¢ni roman je zastopan s $tirimi Zanri: avantur-
istiéni mladinski roman, ljubezenski mladinski roman, socialno-psiholoski
mladinski roman, roman "v kavbojkah" ali jeans roman. Romaneskni Zanri

se med seboj pogosto prepletajo, tako neko knjiZevno delo sodi v enega
izmed Zanrov, v samem delu pa se pogosto pojavljajo Se znacilnosti dru-
gega (ali drugih) Zanra, kar opredeljujemo kot Zanrski sinkretizem." (Haramija,
2005)

S Haramijevo se pravzaprav lahko strinjamo, da je tako za roman Na ze-
leno vejo Andreja Predina kot tudi za roman Poletje na okenski polici Irene
Velikonje primerna oznaka Zanrski sinkretizem. Pozornemu bralcu se pri
obeh romanih zarisujeta znacilnosti ljubezenskega mladinskega romana in
socialno-psiholoskega.

6 Sklep

Osrednje vsebine, povezane s spoznavanjem romana v tretjem triletju, so v
Ut¢nem nacrtu Slovens¢ina dela klasikov, dopolnjujejo pa jih naslovi iz so-
dobne knjiZzevnosti. Med seznamom kanoniziranih avtorjev so kot prosta
izbira navedeni trije sodobniki. Pri prosti izbiri se zavzemamo, da bi mla-
dim bralcem pribliZali tudi sodobni mladinski roman, ki govori o aktualnih
temah danasnjih mladih, v katerih se mladi ugledajo in tudi identificirajo s
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knjiZevnimi osebami. Roman, ki ga po U¢nem nacrtu Slovens¢ina prepoz-
navajo kot najobsirnejse prozno delo, v katerem je veliko dogodkov, vec
oseb, razli¢nih dogajalnih prostorov itd., je mogoce ucinkovito analizirati
na dobri sodobni produkciji slovenskega mladinskega romana, kar sta oba
romana v pri¢ujoc¢em prispevku. Tudi pri smiselni uporabi strokovnih izra-
zov, ki jih znajo opisati, to so v 7. razredu komicna perspektiva, ljubezen-
ska tema(tika), vsevedni pripovedovalec, v 8. roman (mladinski roman), v
9. pa Se tema, sporocilnost/ideja in prvoosebni pripovedovalec.

Pri mladinskem romanu, pri katerem naj bi u¢enci natan¢no opisali glavni
literarni lik (mladostnik v tezavnem pubertetnem obdobju), pa sta oba ro-
mana naravnost zgled za analizo obeh nosilnih likov v navedenih romanih.
Enako velja za knjiZevni prostor in ¢as, saj sta dolocljiva s poudarkom na
zanimivi zgodbi. V obeh romanih je pripovedovalec prvoosebni, vpleten
v sfero zasebnega. Iz navedenega lahko sklenemo, da je v U¢nem nacrtu
Slovens¢ina prosta izbira treh knjiZevnih sodobnikov premisljena odlocitev,
saj lahko tako vstopa v knjizevno vzgojo najsodobnejsa literarna tvornost,
ki odseva izbrane estetske kriterije v mladinski knjiZzevnosti na Slovenskem.
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I1 testo letterario e I’educazione interculturale

Nives Zudi¢ Antoni¢ — UF, Fakulteta za humansiti¢ne studije, Koper
nives.zudic@fhs.upr.si

Nel passato, la cultura entrava in classe, quasi esclusivamente, attraverso la
letteratura, che era considerata il portatore di cultura e un forte strumento
motivazionale per lo studio della lingua. Tale approccio perd non puo es-
sere accettato, in quanto per rispondere ai bisogni degli studenti nella nos-
tra societa in continua e rapida evoluzione, ¢ di fondamentale importanza
introdurre nel curricolo linguistico pure I'insegnamento della cultura con
la ¢ minuscola (cultura intesa come vita quotidiana). Tali conoscenze pos-
sono rendere le lezioni piti interessanti e quindi motivare gli studenti a
continuare lo studio linguistico fino ad arrivare ai livelli pit alti.

Per gli studenti, arrivati ad un livello adeguato di conoscenza e pertanto
pit consapevoli della realta che li circonda, la letteratura puo diventare,
a questo punto, un ottimo strumento per promuovere una didattica in-
terculturale poiché li introduce in mondi spazialmente e temporalmente
diversi e/o lontani da loro e consente all'insegnante di portarli a riflet-
tere sull’alterita (sia essa maschile o femminile, di adulto o di giovane,
di sloveno o di italiano o di straniero, di abitante del Nord o del Sud
del mondo ecc.) e, di conseguenza, a relativizzare le proprie respons-
abilita. Allo stesso tempo, come abbiamo gia visto nelle pagine prece-
denti, I'insegnamento della letteratura permette di stabilire in classe un di-
alogo con il testo, con 'autore, con i compagni e con l'insegnante, facendo
nascere cosi delle emozioni che possono essere condivise. Sono proprio
questi aspetti a rendere lo studio della letteratura, sia esso condotto in L1
o in L2, non solo altamente formativo, ma spesso anche fortemente moti-
vante per gli studenti, tanto piti importante se si vuole affrontare anche un
discorso interculturale. Un approccio teorico di analisi culturale su testo
letterario & quello che ha proposto Kramsch (1993). La ricercatrice infatti
ha elaborato il suo approccio sulla base del concetto di dialogo critico, ossia
il bisogno per gli studenti di interagire con la lingua e con il contesto in cui
questa lingua si trova. Secondo Kramsch l'integrazione tra lingua e cultura
avviene quando l’apprendimento della lingua ¢ finalizzato alla scoperta di
tutte le diverse interrelazioni che si creano tra chi parla e chi ascolta, tra chi
scrive e chi legge, con il testo o contesto culturale al centro come centro del
discorso.

Un concetto importante in questa dialettica e quello di soggettivita, intesa
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come intersoggettivita, intertestualita e interculturalita. Lintersoggettivita
tra le persone in una classe, compreso l'insegnante, porta a prendere con-
sapevolezza della molteplicita delle voci, della diversita delle esperienze,
delle caratteristiche etniche, razziali e di genere e di tutte le altre fonti di
identita nel dialogo. Il risultato e la creazione di molti livelli di signifi-
cato che contribuiscono alla discussione. Nell'insegnamento della letter-
atura, in particolare, le voci dei lettori e quella propria del testo potreb-
bero non coincidere. L'intertestualita permette al lettore di interagire con
la voce dell’autore nel testo. Quando i lettori scambiano significati con il
testo, il dialogo offre una varieta di interpretazioni, di percezioni e di es-
perienze. Di conseguenza, il mondo del discente si apre a un insieme di
atteggiamenti e di valori che rendono la letteratura e la cultura insepara-
bili (Kramsch, 1993). Il concetto di interculturalita riconosce la soggettivita
sia della propria che delle altre culture. Le esperienze e le percezioni in-
dividuali possono facilmente vincere gli stereotipi creati nei passaggi di
informazioni. In tale contesto, la cultura e la lingua possono essere in-
segnate e apprese attraverso processi interpersonali, tramite I'esame delle
differenze e tramite 1’analisi interdisciplinare della lingua e della cultura.
L’enfasi sull'individuo nel lavoro sulla letteratura, la connessione della let-
teratura con le scienze sociali e I'esame delle differenze tra le lingue e le
culture sono proprio cid che Giroux (1992) chiama "valicare confini" (fat-
tore molto importante soprattutto per capire la nostra realta culturale). E
una pedagogia che "parte dal bisogno di condizioni che permettano agli
studenti di scrivere, parlare e ascoltare in una lingua in cui il significato
diventa molteplice e disperso e resiste alle chiusure permanenti” (Giroux,
1992). La pedagogia tradizionale vede nell’insegnante il capo della mate-
ria e il dispensatore di conoscenze. Tuttavia, se permettiamo ai discenti di
concentrarsi sulle prospettive, sulle pratiche e sui prodotti degli altri, i dis-
centi dovranno e vorranno esprimere le loro prospettive. In questo modo,
avranno valicato il confine tra passaggio di informazioni e partecipazione
personale. Una volta valicato questo confine, sono gli studenti ad essere
riconosciuti come gli artefici del loro apprendimento.

Il risultato e I'apertura dell’apprendimento alla differenza e alla moltepli-
cita delle voci, nonché una negoziazione di significati nella varieta di testi e
contesti in cui I'apprendimento si svolge (Kramsch, 1993). Nei programmi
dilingua, questo superamento di confini rende la lingua e la cultura inestri-
cabilmente legate. Inoltre, fornisce la base per una comprensione personale
della cultura che non puo essere garantita attraverso un mero passaggio di
informazioni.
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Proprio per la particolarita della nostra realta culturale si ritiene sia adegu-
ato far uso del testo letterario per far apprendere i contenuti culturali pro-
prio per la loro peculiarita. Questo tipo di testo puo inoltre far nascere
quell’empatia necessaria, in certi casi, a far capire le cose da un altro punto
di vista. Altro fattore molto importante per cui si reputa indispensabile far
uso del testo letterario per una didattica interculturale, & che esso puo an-
che far rassicurare lo studente che magari in un primo momento non vuole
essere coinvolto personalmente nell’argomento, allora puo decidere di af-
frontare 1'argomento solo dal di fuori, come osservatore. Sara lui stesso a
decidere quando vorra essere coinvolto, e fino a che punto, dall’argomento
trattato.

La letteratura vista da un’ottica interculturale ci aiuta ad avvicinarci alle
culture diverse dalla nostra in modo nuovo: un romanzo crea uno spazio
e un tempo di ascolto "lunghi" e particolarmente privilegiati, che spesso
ci mancano quando ci capita di incontrare questa cultura nelle nostre citta
(le scritte bilingui, I’edificio in stile gotico veneziano, la presenza di scuole
italiane nella zona); ci trasporta su un terreno culturale sconosciuto che
forse solo in letteratura accettiamo di esplorare senza paura; ci fa nascere
la sensazione che ognuno (individuo, cultura, popolo) ha diritto al pro-
prio racconto e alle proprie storie, che le storie sono infinite e che non ne
esistono di superiori e inferiori; favorisce identificazioni (con personaggi,
con la vicenda) e cambiamenti del punto di vista; genera probabilmente
nuove storie, che il lettore puo a sua volta raccontarsi e raccontare.

Connessione tra testo letterario ed esperienza personale dello studente

11 fine dell’educazione letteraria dovrebbe essere quello di arrivare alla for-
mazione di un lettore consapevole, in grado di accostarsi ai testi con in-
teresse, curiosita e desiderio di ampliare le proprie esperienze culturali. E
ancora pitt importante che tale fine venga raggiunto se si vogliono rag-
giungere anche obiettivi interculturali. Sara pertanto opportuno, a tale
scopo, impostare una didattica della letteratura che privilegi 1’interazione
studente-testo, promuovendo una serie di operazioni che portino lo stu-
dente a dialogare direttamente con il testo letterario a diversi livelli di
complessita: dalla semplice comprensione globale a un’analisi testuale pitt
particolareggiata fino all’interpretazione e alla rielaborazione.

Il significato del testo emergera da un lavoro di co-costruzione in cui in-
terverranno gli studenti, il testo e 'insegnante che daranno cosi vita a una
"comunita interpretativa". Compito dell’insegnante sara pertanto quello
di stimolare la scelta del percorso didattico, di promuovere il dibattito tra
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studenti e di favorire l'interpretazione dei testi. Se, da un lato, gli studenti
devono essere resi consapevoli che una libera interpretazione non € sem-
pre legittima, poiché occorre rispettare gli orizzonti culturali di un’opera,
dall’altra 1’insegnante deve evitare di proporre un’interpretazione rigida-
mente determinata a priori, poiché proprio le opere letterarie riservano
uno spazio di imprevedibilita e di divergenza che costituisce una preziosa
risorsa pedagogica. Per questo motivo riteniamo che sia compito fonda-
mentale di un docente sensibile combinare gli schemi preordinati con I'im-
provvisazione, il lavoro razionalmente strutturato con 1’apertura a sol-
lecitazioni, anche se imprevedibili, che provengono dalla classe (Armellini,
1987; Luperini, 1996).

Quando ¢ appropriato e fattibile, gli studenti dovrebbero essere preparati a
leggere testi letterari attraverso domande o attivita che suscitino in loro un
atteggiamento esplorativo nei confronti del testo. I tipi di preparazione che
vengono indicati per tali attivita si basano soprattutto sui temi che emer-
gono nei testi e si propongono di stimolare un ulteriore impegno degli stu-
denti per esplorare la rappresentazione del tema da parte dello scrittore
in questione. Questo tipo di attivita devono essere ancor piut preparate e
proposte adeguatamente quando si affronta in classe un testo letterario con
l'idea di sviluppare anche obiettivi interculturali.

Tuttavia, il principio della pre-lettura non puo essere confinato al campo
dei testi letterari. Al contrario, esso puo essere applicato a tutti i testi, sep-
pure sentiamo sia particolarmente importante nel caso della letteratura.

Una delle differenze tra il materiale letterario e quello non letterario risiede
nel modo in cui il materiale viene rappresentato. Frequentemente, nel
campo letterario lo scrittore usa la forma e la lingua in modo da perme-
ttere al lettore di stabilire una relazione organica tra cio che si dice e come
lo si dice. La forma e lo stile possono contribuire a sottolineare o rinforzare
un messaggio. Quale esempio da proporre agli studenti si prestano bene
per questo tipo di approcci testi moderni (poetici o di narrativa, ma anche
canzoni) che si avvicinano di piu alla realta degli studenti. Tale approc-
cio comunque, non esclude la possibilita di usare testi canonici della let-
teratura italiana e di discutere i modi in cui essi creano particolari effetti
metaforici o musicali. Lavorando sui testi ben presto pero ci si rende conto
che c’é una relazione molto stretta tra la lingua e I'esperienza; infatti se lo
studente non conosce la realta o la situazione di cui si parla nel testo, puod
essere difficile cogliere le sensazione che il testo trasmette proprio perché
non ne ha mai fatto personalmente esperienza. Il testo pertanto potra avere
per lui un impatto verbale, ma non il simultaneo impatto che gli ricorda la
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Sua esperienza o la sua conoscenza.

Per aiutare pertanto gli studenti a sviluppare abilita interpretative di base
potremmo iniziare tale pratica con testi pubblicitari, barzellette e giochi di
parole che possono dimostrarsi come risorse molto preziose per 1’analisi
di proprieta di quegli usi linguistici che sono essenzialmente letterari. Tale
esplorazione puo costituire un punto di partenza molto importante per ap-
prezzare poi il modo in cui la lingua soddisfa scopi specificatamente letter-
ari e serve ad arricchire e a rinforzare un particolare messaggio. Proprio
questo tipo di testi possono costituire preziosi stimoli iniziali per promuo-
vere una maggior consapevolezza e capacita d’interpretazione linguistica
e culturale.

Il ruolo dell’insegnante nell’attivare 1’esperienza personale dello stu-
dente

Uno modo per mettere a frutto I'esperienza dello studente puo essere quello
di "rivelare" il tema di un testo letterario attraverso attivita (o domande)
che colleghino tale tema ad aree appropriate della conoscenza e della com-
prensione dello studente; rimane pero solamente un punto iniziale nel pro-
cesso che mira ad "attivare" 1’esperienza e a creare i collegamenti necessari
tra "quello di cui parla il testo" e "quello che questo elemento letterario sig-
nifica per me". Se non si riesce davvero ad attivare 1'esperienza dello stu-
dente, una gran quantita di testi letterari diventa piuttosto inaccessibile, e
soprattutto sara molto difficile poter affrontare un discorso interculturale
appropriato.

Ci sono due considerazioni iniziali da fare nel momento in cui si collega
I'esperienza allo studio della letteratura:

1. molti studenti hanno poca esperienza sia della letteratura e sia del mon-
do in generale, il che puo rendere molti testi sconcertanti, remoti o in-
accessibili;

2. c’eé spesso qualcosa nell’esperienza dello studente che & in connessione
o che puo essere messo a confronto con un punto particolare del testo
letterario che sembra remoto. El'insegnante a dover mettere in luce
questo collegamento, o attraverso dei suggerimenti o formulando delle
domande. Lo studente cosi pud improvvisamente scoprire una via
d’accesso a qualcosa che fino a quel momento era un testo "difficile".

Riferendoci all’esperienza limitata dei nostri studenti, possiamo consider-
are almeno tre aree:

a) esperienza della letteratura nella lingua madre
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b) esperienza della letteratura in L2 (nel nostro caso italiana)

) esperienza, o conoscenza, del mondo, della vita, della gente.

L'esperienza della letteratura nella madre lingua, per quanto le conven-
zioni della L1 possano essere distanti da quelle della L2, & indubbiamente
un vantaggio e dovrebbe essere sfruttata tutte le volte che questo e pos-
sibile. Gli studenti che hanno letto molta della loro letteratura avranno
imparato - intuitivamente se non attraverso un apprendimento esplicito o
formale - ad identificare temi, e riconosceranno questi temi nella letteratura
in lingua seconda. Allo stesso modo, avranno imparato a prender nota
mentalmente dei punti cruciali che portano avanti la storia. A meno che
non abbiano estrema dimestichezza con la seconda lingua, non lo faranno
cosi facilmente o prontamente con la letteratura della seconda lingua e
potrebbe essere necessario ritornare a cio che hanno gia letto per scoprire
perché qualcosa & cambiato. Avranno comunque un’idea piu chiara della
struttura intesa in senso complessivo. Saranno in grado di fare confronti
tra diversi testi (di solito nello stesso genere), che ¢ uno degli elementi
della competenza letteraria. Appena avranno letto abbastanza della letter-
atura nella seconda lingua, cominceranno a fare lo stesso anche in questo
campo. Il fatto che siano o meno capaci di fare confronti tra le due lettera-
ture dipendera da una pluralita di fattori, non ultimo la somiglianza tra le
due convenzioni. Infine, sapranno piuttosto bene cosa trovano gradevole
nella loro letteratura e potranno mettersi a cercare qualcosa di simile nella
"nuova" letteratura, piuttosto che aspettare che arrivi da sé a partire da un
numero molto ristretto di titoli previsti dal programma. Lo studente di let-
teratura in lingua seconda non deve affatto abbandonare la letteratura in
lingua madre. Al contrario, deve essere incoraggiato ad approfondirne la
conoscenza e ad utilizzarla per fare confronti e sottolineare le differenze.

L’esperienza della letteratura in L2 - italiana (il punto (b) menzionato so-
pra) aiuta ovviamente ad affrontare successivamente altri testi in italiano.
Ma, nonostante le circostanze specifiche e gli individui possano variare in
modo considerevole, abbiamo generalmente aspettative inferiori nell'utiliz-
zare b) e c) rispetto ad a). Gli insegnanti tendono a dimenticare che la loro
stessa competenza letteraria € maturata nel corso di un certo numero di
anni, e sono davvero pochi coloro che possono affermare che I’acquisizione
delle loro esperienze era gia completa al termine dei loro studi universi-
tari. Allo stesso modo, per molti studenti, la loro esposizione alla letter-
atura italiana e relativamente limitata ed & decisamente insufficiente per
attingervi come risorsa nell’affrontare testi nuovi.
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Bisogna pertanto trovare i modi per sensibilizzare gli studenti all’attenzio-
ne della testualita del testo. La testualita e la cosa piti importante nell'insegna-
mento della letteratura con studenti per i quali la lingua del testo non & la
lingua madre.

In questo senso, non si pensa che ci sia un venir meno dell’interesse per
'organizzazione linguistica del testo, e si continua a considerare come una
delle principali responsabilita degli insegnanti il fatto di assistere gli stu-
denti nel prendere familiarita con gli usi della lingua nella letteratura. Tale
interesse dovra essere modificato alla luce delle nuove prospettive e conos-
cenze generate dalla teoria letteraria ed & cruciale che non ci sia solo una
deferenza formale, simbolica alle teorie della letteratura; allo stesso modo,
pero, gli approcci basati sulla lingua, come si & sostenuto nei capitoli prece-
denti, continueranno a generare "accessi" alla letteratura pratici, creativi e
sistematici e continueranno a costituire un filone importante nell’insegna-
mento integrato di lingua e letteratura in prospettiva interculturale. Nec-
essariamente, come ¢ stato gia sostenuto molte volte, tali approcci devono
sfruttare 1'esperienza personale dello studente e arricchirla a loro volta,
nonché stimolare un suo coinvolgimento attivo con i testi. Questo rimane
centrale a prescindere dalla cultura in cui lo studente si trovi, dalla sua
identita sessuale, dalla sua posizione sociale e storica e dall'ideologia o
ideologie in cui si riconosce.

Un altro fattore importante per sviluppare un’adeguata didattica inter-
culturale attraverso la letteratura & quello dell’analisi storica e attualiz-
zazione del testo. Infatti come spiega Mattei (1988) secondo 1’estetica della
ricezione "un testo letterario scritto rimane inerte (...) se non entra in gioco
un lettore che gli da vita e senso" poiché un’opera letteraria puo vivere solo
grazie a una continua attivita di comprensione e di rielaborazione attiva
che vede come protagonisti i soggetti e il testo che appartengono a epoche
differenti, quindi in una costante dialettica tra cio che & presente e cio che
¢ passato.

Un buon insegnante deve quindi favorire 'attualizzazione di un testo at-
traverso l'evidenziazione dei valori, dei sentimenti, delle emozioni che
costruiscono elementi di continuita con il passato, ma deve anche stimo-
lare un approccio ermeneutico mediante il quale gli orizzonti d’attesa delle
sue allieve e dei suoi allievi si distinguano dagli orizzonti culturali del
testo. Cio permette, da un lato, al testo di non restare ancorato a un’epoca
storicamente limitata e, dall’altro, di evitare le deformazioni di prospet-
tiva causate da un’interpretazione appiattita sul presente. L'importante
compito che puo essere pertanto realizzato da un’adeguata didattica inter-
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culturale tramite il testo letterario e che di fronte a un testo, fino ad allora
sconosciuto, uno studente impara a porsi nuove domande, a sospendere
il proprio giudizio per assumere momentaneamente quello dell’autore e
dell’epoca nella quale il testo e stato prodotto per poi rielaborarlo e distac-
carsene. In questo modo lo studente apprende a relativizzare e a compren-
dere "I’altro", il "diverso".

I1 lavoro che deve essere svolto pertanto e quello di far esplorare, in modo
attivo, 1'universo letterario agli studenti, facendoli "immergere" diretta-
mente nei testi, per stimolare la loro curiosita e favorire cosi il loro diretto
coinvolgimento nell’analisi e nell'interpretazione dei testi e della cultura
oggetto di studio.

Per questo tipo di didattica ¢ da favorire un’impostazione per moduli che
agevola il compito degli studenti nell’affrontare la complessita del feno-
meno letterario poiché consente loro di focalizzare via via 'attenzione su
un argomento del sistema letterario-culturale favorendo cosi una plural-
ita di prospettive. Ed inoltre, nella pianificazione del curriculum di letter-
atura e cultura é da ribadire soprattutto I'importanza, quando possibile, di
un’insieme di possibilita all’interno di un continuum.

In una classe ci possono essere limiti di ogni tipo, quali ad esempio, i testi
in programma, le condizioni amministrative, 'ampiezza della classe, oltre
a modelli ideologici e culturali che condizionano la natura della relazione
tra la metodologia d’insegnamento, il testo e lo studente. In ogni caso, per
una didattica di letteratura con elementi interculturali i continuum sono
preferibili alle regole rigide e gli insegnanti dovrebbero sempre, pur con
qualsiasi limite, cercare di negoziare la realizzazione pratica del curricu-
lum di letteratura e cultura in classe. Questo, a nostro parere, consentira
loro di continuare a chiedersi cosa insegnare, in che modo e perché.

Un ostacolo a un curriculum basato sulla letteratura in prospettiva inter-
culturale puo essere rappresentato dal disagio che vivono gli insegnanti nei
confronti della cultura, in quanto sentono di avere delle basi poco solide,
sia in termini di conoscenza teorica che di esperienza. Un obiettivo es-
plicitamente enunciato dell'insegnamento della cultura negli standard e
quello di fornire agli studenti 1"'opportunita di entrare in molti diversi tipi
di interazione con membri di altre culture, in modo da trarre conclusioni
informate e sviluppare una sensibilita verso le prospettive, le pratiche e
i prodotti dell’altro". Questo obiettivo significa che gli insegnanti devono
preoccuparsi di non perpetuare gli stereotipi. Devono essere essi stessi stu-
denti a vita; devono essere sicuri del fatto che non e importante avere tutte
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le risposte bensi sapere come esplorare le diverse questioni con gli studenti,
come osservare le culture, come analizzarle, e come sospendere il giudizio
fino a che le ipotesi non possano essere confermate.

Conclusioni

In questo articolo abbiamo voluto sottolineare il fatto che gli studenti sono
pio motivati a leggere un testo letterario se questo puo essere collegato
alla loro esperienza. In primo luogo, cio significa che devono collegarlo a
loro stessi come individui, ossia alle loro idee, alle loro emozioni e alle loro
opinioni; in secondo luogo, devono poterlo collegare alla loro percezione
del mondo e in particolare della societa in cui vivono. Inoltre si & voluto
sottolineare che gli studenti devono essere preparati alla lettura di un testo
letterario. La preparazione dovrebbe essere quanto pit1 concreta e precisa
possibile e gli insegnanti dovrebbero cercare di aiutare gli studenti a fare
ricorso alle loro esperienze personali.

Per quanto riguarda invece il discorso sulla letteratura e 1’educazione in-
terculturale si & visto che molti insegnanti ritengono l'insegnamento e 1’ap-
prendimento culturale come un’impresa relativamente nuova e rischiosa.
Il problema ¢ aggravato dalla mancanza di esempi concreti su come in-
segnare per promuovere la competenza interculturale e dall’errata con-
vinzione degli insegnanti secondo cui per farlo devono diventare degli es-
perti di cultura.

Siamo convinti pero, che con il dovuto aiuto, gli insegnanti possono di-
ventare guide e complici in un processo di apprendimento e di scoperta
culturale con i loro studenti basando il loro insegnamento sui principi della
continuita, della progressione e dell’esperienza della competenza.
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Razvijanje estetskega doZivetja s poezijo

Igor Saksida — UL, Pedagoska fakulteta
igor.saksida@guest.arnes.si

1 Uvodna vprasanja

Kaj je estetsko dozivetje? Kako se kaZe njegova subjektivnost, celo enkrat-
nost? Katero so, za raziskovanje estetskih ucinkov poezije, najbistvene-
jsa tipoloska spoznanja knjiZevne interpretacije poezije? Je sploh mogoce
primerjati jezik tradicionalne, celo klasi¢ne, poezije in sodobne, celo "ru-
Silne"?® - Ze na prvi pogled pa je ot¢itno, da "Solska" literarna teorija pri
odgovoru na vprasanja bral¢evega doZivljanja umetnostnega jezika - Se
posebej, ¢e bral¢evo doZzivljanje dela povezujemo Se s knjizevnim poukom
- ni dovolj; zgolj opisovanje in analiziranje znacilnih prvin zunanje forme,
v tem primeru predvsem retori¢nih figur, je sicer lahko zanimivost liter-
arnoteoreti¢ne obravnave knjizevnosti, manj pa je vse to smiselno kot ses-
tavina knjiZevnega pouka, Se posebej, ¢e je vanj vklju¢eno kot ucenje defini-
cij in kliSejskih primerov za posamezne prvine zunanje forme. Na ravni
bral¢evega (Solskega) odziva na besedilo se taka analiti¢na "zmoZnost" po-
gosto kaZe kot reprodukcija naucenega, kot prepoznavanje in kve¢jemu
Se opisovanje slogovnih prvin po Sablonskem modelu odzivanja, redko
kdaj pa lahko odziv na posamezno slogovno prvino res zajame celovi-
tost (pravzaprav neizrazljivega) bral¢evega razumevanja. V tem smislu
je bolj kot deskriptivna stilistika za knjiZevni pouk zanimiva tista veja lite-
rarne teorije, ki kot izhodisc¢e jemlje bral¢ev odziv. Tako npr. Perry Nodel-
man v svoji knjigi The Pleasures of Children’s Literature (1996) navaja ve¢
uzitkov, ki jih omogoca branje knjizevnega besedila; nekateri med njimi so
povezani z bral¢evim opazovanjem in razvijanjem lastnih bralnih strategij,
drugi z znacilnostmi posameznih literarnih zvrsti in vrst (npr. uZzitek na-
rativnosti), spet tretji z opazovanjem konteksta, v katerem poteka bral¢evo
sre¢evanje z besedilnim svetom leposlovija.* Zdi se, da se v tovrstnih sodob-
nih pojmovanjih branja kot interakcije med besedilom in bralcem poudarja

Zdi se, da bi v mladinski poeziji te vrste lahko odkrivali tudi prvine "poetike
oporekanja" (prim. Flaker, 1982), ¢eprav je jasno, da sodobna provokativna pesem seZe
kvedjemu do estetskega prevrednotenja, kaj ve¢ kot to pa glede na namembnost in implic-
itnega bralca ne more doseci.

*Med uzitki je glede na temo tega prispevka smiselno podértati npr. uZitek besede (tj.
njihove zvoénosti, nenavadnih povezav, izpovedne moci), ¢ustev, prikazovanja podob in
idej (uzitek vizualizacije), inovacije in strukture - ter nenazadnje: uZitek razpravljanja o
odzivih na prebrano z drugimi bralci.(Prim. Nodelman, 1996: 20-22.)
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bralceva vloga - pozornost v njih torej ni osredotocena na opis izoliranega
slogovnega sredstva oz. jezikovne prvine, ampak na proces dejavnega
sprejemanja literarnih prvin glede na jezikovni sistem kot tak ter medbe-
sedilno in zunajliterarno izkusenost sprejemnika besedila. - Oértani pre-
mik je opazen tudi v sodobni slovenski knjizevni didaktiki, ki (predvsem
v osnovni $oli) v ospredje ne postavlja abstraktnega sistema literarnoteo-
reti¢nih definicij, ampak vseskozi uposteva bral¢evo doZivetje besedila. To
je tudi temeljno izhodis¢e novega (1998) in posodobljenega (2008) u¢nega
nacrta: sklop ciljev, ki usmerja knjiZzevni pouk, je zasnovan na sodobnih
opredelitvah bralnih strategij, tj. strategij pred branjem (priprava mod-
ela odzivanja), med njim (bral¢evo opazovanje oz. soustvarjanje temeljnih
besedilnih plasti, npr. knjiZzevne osebe, zgodbe, strukture ipd.) in po njem
(vrednotenje besedila). Hkrati u¢ni nacrt uposteva priporocila in spoz-
nanja teorije bralnih postopkov (prim. Grosman, 2004), ki povezujejo dva
temeljna procesa branja (knjiZevnih) besedil: interakcijo med bralcem in
besedilom ter s tem nujnost bral¢eve svobode pri ustvarjanju pomena bese-
dila, in nujnost razvijanja branja (od spontanega branja k reflektiranemu),
kar se dosega tudi v skupinskem pogovoru o prezrtih sestavinah bese-
dila. Tako sta v u¢nem nacrtu smiselni? in povezani jezikovno-slogovna
analiza in razumevanje vloge jezikovnih sredstev pri subjektivni "grad-
nji besedilne stvarnosti"; gre za spodbujanje razmisljanja o u¢inkih kaksne
jezikovne prvine na bralca oz. za njegovo sestavljanje sporocilnosti bese-
dila, a hkrati tudi za spoznavanje temeljnih pojmov, ki bralcu omogocajo,
da o svojem literarnoestetskem doZivetju tudi "spregovori" oz. da ga pri-
merno opiSe/izrazi. Tako u¢ni nacrt v vseh treh triletjih povezuje stal-
iS¢a do branja (to naj bi bilo za vse uence kar se da "prijetno doZivetje"),
bralne strategije (j. procese, ki se jih mora bralec nauciti - prim. Ze Pegjak,
1995/96 in 2000) ter knjiZevno znanje (kot sestavni del bralne zmoznosti).
Primer iz posodobljenega u¢nega nacrta: Ze v prvem triletju u¢enci in ucen-
ke "poslusajo/berejo svoji starosti primerna knjiZevna besedila in govo-
rijo/

pisejo o njih", vendar hkrati tudi "izraZajo in primerjajo svoje doZivetje, u-
stva, predstave in misli, ki se jim vzbudijo pri poslusanju/branju” ter "ob
ponovnem poslusanju/branju besedila in pogovoru o njem poglabljajo pr-
votno doZivetje in razumevanje ter izraZajo mnenje o besedilu (predvsem
govorno, tretjesolci lahko tudi pisno)". Se vec: "Pravljico prepoznavajo
po naslednjih prvinah: formalni zacetek in konec, preteklik, za pravljico
znacilni pripovedni ton. /... / Ob koncu triletja prepoznavajo za pravljico
znacilne knjiZevne osebe, cudeZe in pravlji¢no dogajanje, nedolocenost kra-
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ja in ¢asa dogajanja /... /"
2 Uzitek jezika, tradicionalna in moderna poezija

Ne more biti torej dvoma, da tudi mladinska knjiZevnost zajema razli¢ne
ravni odzivov - od zvoc¢nosti besede do kompleksnih druzbeno-kulturnih
vzorcev; taka, kot je v vsej svoji razli¢nosti, vzpostavlja polje dialoga (Ze) na
ravni "odprtega uSesa" za zven jezika in nepri¢akovane pomenske odtenke
besed, ob tem pa za moznosti "branja proti besedilu", za razkrinkavanje
manipulativnosti in stereotipov, za "razsiritev razprave o Zivljenjskih moz-
nostih" (Grosman, 1989, 23) ter utrjevanje identitete v ¢asu globalizacije,
mnogokulturnosti in relativizacije vrednot (prim. Grosman, 2004). - Toda
ali obstaja posebno literarnoestetsko doZivetje, ki izhaja iz jezika kot takega,
iz njegovih izraznih moZnosti, in hkrati iz bral¢eve zmoZnosti razumevanja
konvencij jezikovnega sporocanja na eni strani in posebnosti branja fikcij-
skega besedila na drugi? Posebej je za razmisljanje o uZitkih knjiZevnosti
v povezavi s prakti¢nosporazumevalnimi jezikovnimi vzorci in enkratno
oblikovanostjo umetnostnega jezika oblikovanost jezika pomembna poez-
ija. Ta literarna zvrst namre¢ v najvedji meri ponuja odgovor na vprasanje,
kaksno je razmerje med literaturo in jezikom; Se ve¢: pogosto je v pes-
niSkem besedilu tema jezik sam, dolo¢neje pesniska igra, ki se izraZa s
jezikovno-slogovnimi posebnostmi, je (tudi) tema (sodobnega) mladinske-
ga pesnigkega besedila.’
Poteze in uresnicitve take pesniSke igre, ki so znacilni (tudi za) sodobno
mladinsko poezijo, se da opazovati glede na kriterije besedilnosti, ki jih
morajo po temeljni besediloslovni teoriji (prim. Beaugrande, Dressler, 1992)
upostevati besedila. Kriteriji besedilnosti so kohezija (povezanost besed
med seboj v skladu s slovni¢nimi pravili), koherenca (logi¢na povezanost
dogodkov, situacij, pojmov ipd. v besedilu), namernost (hotenje tvorca be-
sedila, da z besedilom doseZe cilj), sprejemljivost (pripravljenost sprejem-
nika besedila, da prepozna sporocilo besedila), informativnost (koli¢ina
novega v besedilu), situacijskost (odvisnost besedila od dolo¢enih okolis¢in
sporocanja) in medbesedilnost (vpliv znanih besedil na razvozlavanje no-
vega). - Ze na prvi pogled je jasno, da nekatera pesemska besedila uposte-
vajo vse omenjene kriterije, druga pa le nekatere med njimi. V tem smislu
je pomembno razlikovanje dveh tipov poezije, tradicionalne in moderne,
ki jih je v svojih esejisti¢nih razmisljanjih podrobno opisoval, pojasnjeval in

>V zvezi s povezanostjo jezikovno-slogovne podobe mladinske poezije in njenim tem-
atskim nadgrajevanjem ter specialnodidakti¢nimi moZnostmi opazovanja jezika, sloga,
teme in uéinka je posebej zanimiva knjiga Diane Zalar (2002).
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kot subtilni bralec tudi "dograjeval" Niko Grafenauer (1974 in 1982). Temel;
njegovega branja moderne poezije je mogoce videti v problematiziranju
podrejenosti pesmi ideologiji, torej avtoriteti Teme: ker sodobna poezija
ne more biti ve¢ odgovorna Temi, je edino mogoco odgovornost poezije
mogoce videti v njeni zavezanosti pesnisSkemu klinamenu, tj. v odstopanju
od ustaljenega (izraza). Ko in ker pesem ne Zeli vec izrazati ideje, postane,
kot piSe Grafenauer, filo-tehni¢na, hkrati pa tudi na ravni izraza dobiva
nove znacdilnosti, iz katerih se lus¢ijo njene slogovno-tematske plasti: njena
obeleZja so depersonalizacija, disonantnost, dekompozicija sveta, arabesk-
nost, iluzija in igra, osvoboditev smisla, izvirnost in neponovljivost. Temelji
take pesniske govorice so inovacija jezika, vztrajanje znotraj iluzije ali igre,
lepota kot in-formacija; pesem se spremeni v uganko, ki je nikoli ni mogoce
do konca pomensko iz¢rpati. Model branja sodobne poezije je Grafenauer
prikazal ob vrsti interpretacij pesniskih opusov. Za "Solsko rabo" in tudi
sicer se zdi posebej zanimivo njegovo Branje tradicionalne in moderne
poezije, v katerem primerja Menartovo tradicionalno pesem in Tauferjevo
moderno. Prva je enotematska, sporocilno predvidljiva (in torej izpolnjuje
kriterije besedilnosti); druga krsi pravila pravopisa (torej slovni¢no ure-
jenost, kohezijo), hkrati je ve¢pomenska, deluje kot not niz med seboj sko-
rajda nepovezanih besednih zvez (krsi torej kriterij koherence) - v tem
smislu je torej brzkone tudi opozicija predvidljivemu opomenjanju bese-
dila, zato bralca, ki ni vajen tovrstne pesniSke govorice, vrze s tira.® Bralec
mora seveda pristati na krsitve posameznih kriterijev besedilnosti, sprejeti
igro modernega besedila na ozadju tradicionalnih predlog in se zavedati,
tako kot Grafenauer, svoje svobode in hkrati subjektivnosti vzpostavljanja
pomena: "Pri tem moram seveda poudariti, da s svojim opisom pomenskih
verig /... / nikakor nisem iz¢rpal ali do kraja osvetlil "predmeta” pesmi, saj
je prikazani splet asociacij mogoce Se nadaljevati, nemara tudi v drugaénih
pomenskih zvezah in odtenkih, kot so opisani. To se pac prilega resnici
iluzije kot igre, prevare, zavajanja, ki si jemlje svobodo, da besede, za katere
vemo, da imajo svojo zgodovino in Zivo, spremenljivo socialno vsebino
/.../, tako povezuje med seboj, da igra z njihovimi pomeni potegne v
svoj vrtinec tudi bralca, ki te pomene aktualizira v skladu s svojimi ek-
sistencialnimi skustvi, vedenjem, predstavnimi zmoZnostmi, razumeva-
njem in doZivljanjem besed, iz ¢esar se potem poraja interpretacija pesmi
/.../" (Grafenauer, 1982, 123) Te Grafenauerjeve misli so seveda le del teo-
reti¢nega ozadja, na katerem bi bilo mogoce utemeljiti pomen braléevega

Na primer $tudente pedagoske fakultete, ki kdaj pa kdaj preseneteno vzkliknejo: To
sploh ni nobena pesem!
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soustvarjanja besedila ter "polje svobode", ki mora veljati (tudi) za Solsko
branje knjizevnosti. Toda ce se poezija uresnic¢uje kot iluzija in igra, ki je
nekaj povsem neutilitarnega - katere moznosti za to ponuja Ze s samo rabo
jezikovnih izraznih sredstev in kaj z njimi spodbuja v predstavnem svetu
sodobnega (mladega) bralca? Kako se do jezika (kot "pozicije norme")
vedejo pesniska besedila (kot "ustvarjalna opozicija")?

3 Zvok in likovnost kot pomen

Poezija, redkeje tudi druge literarne zvrsti, besede uporabljajo in preob-
likujejo tako, da pride do izraza njihova zvo¢nost oz. likovnost, kar pov-
zro¢i tudi spremembo bral¢evega dojemanja pomena zvoc¢no oz. likovno
posebej zaznamovanih besed - to je najbolje izrazil pesnik Boris A. Novak
v misli, da v poeziji "pomen zveni in zven pomeni".” Povezanost zvo¢nosti
(oz. likovnosti) in pomena besed ter estetsko funkcijo, ki iz spoja nas-
tane, je poudaril Ze Anton Ocvirk (1981), ko je zapisal, da v prakticnem
sporazumevanju "vselej niti ne pomislimo na foni¢ne ucinke, ki jih imajo
besede in nas govor sploh". (prav tam, 49) Zvoc¢nost besede, ki se je v vsak-
danjem govoru redko zavemo, se v poeziji ne kaze le v prvinah zvo¢ne ob-
likovanosti verza (ritem, rima) ali le kot evfonija in instrumentacija besed.
(prav tam, 50-51) V mladinski poeziji je zaznavno tudi "izumljanje jezika";
gre za verige "besed", ki v nasprotju z obrazci prakti¢nega sporazumevanja
ne pomenijo ni¢ konkretnega, ampak "spominjajo na skrivnostne ¢arov-
niSke obrazce in izreke: polne so glasnih rim in zvo¢nih, a nerazumljivih
besed, ki bi jih ruski formalisti imenovali "zaumni jezik" - jezik za (raz)u-
mom'". Tako med drugim opredeljuje izStevanko Boris A. Novak (1991: 50);
dodati je mogoce le Se to, da je izStevanko mogoce razumeti tudi kot igrivo
opozicijo "nerazumljivim" besedilom, npr. tujejezi¢nim, ki jih je otrok v
svoji jezikovni domisljiji preoblikoval v ¢isti radosti igre z zvenom sestav-
ljanke zlogov:

Andili bandili tetere,
venti kvatro, venti tre,
tika taka Skampavija,
vija, vaja, venkanaja!

Zvok pa se lahko osamosvoji od pomenske plasti besede tudi v pesmih,
ki kot gradivo jemljejo razumljive besede, a jih povezujejo le na podlagi

7Odli¢en primer tudi didakti¢no uspesnega prikaza povezave med glasovi, podobami
verzov ter pomenom besed je Novakova "pesmarica pesniskih oblik" Oblike sveta (Ljublja-
na, Mladika, 1991).
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zvocnosti. Take so npr. aliteracijske Stirivrsti¢nice Miroslava Kosute (Abe-
cerime, 1979), ki s skorajda naklju¢nim povezovanjem besed zabriSejo nji-
hov pomen, zato pa toliko? bolj poudarijo njihovo zvoéno podobo:

M je polj vseh mar¢nih mubh,
je trden most, slik minaret,
od mila ¢ist, z marelo suh

in z mavrico v nebo pripet.

S je skljucen, star in skop,
zvit kot sveder, suh kot susa,
¢e iz sobe priti skusa,

sika v steno, skace v strop.

Z se zjutraj zadnji zbuja,
z zebro v zlati dan zdrvi,
zmeraj znova vse zamuja ...in zazeha ...in zaspi.

Pesnikova "zvocna intervencija" v pomen besed je uspesna - besede ne-
nadoma dobijo presenetljive sporocilne razseznosti, ¢rke pred bral¢evimi
ofmi oZivijo, postanejo nosilci povsem ¢loveskih lastnosti, kakor je vidno
iz razumevanja Studentov 2. letnika Pedagoske fakultete v Kopru:

Kaksne so ¢rke? Kako jih doZivljate?

So Ziva bitja: Zakaj?
M: redoljuben, vzoren, zanesljiv | M: je na sredi abecede, zato je tak
in samozavesten ... - je pac¢ "most".
S: nesramen, vzkipljiv, neu- | S: je Ze bolj proti koncu, to mu
ravnovesen... gre grozno na Zivce.
Z: umirjen, le ob¢asno razigran, | Z: ko si ¢isto na koncu, ti je pa
vec¢inoma prijetno utrujen ... res lahko le vseeno za vse.

Primerov za razgradnjo in sestavljanje pomena na podlagi zvoka je v so-
dobni slovenski mladinski poeziji Se ve¢; tako npr. JoZe Snoj svojo pesem
Carovnije iz besed v celoti gradi na podlagi presenetljivega zvena besed
zdajci in recimo, ki se z usmeritvijo pozornosti na njuno zvo¢nost spre-
menita: zdajci postane zajci (Zdajci, zdajci / se pojavijo veliki zajci), recimo
pa drobna violina. - Podobne u¢inke omogoca tudi poudarjena likovnost
pesniSkega sporocila, npr. likovna pesem Borisa A. Novaka Vogali besede
hisa (8tirioglata pesem se povezuje tudi s posluSanjem zvena besede hisa
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in omogo¢a mladim bralcem ustvarjalno igro pri pouku, npr. sestavljanje
besed iz stirih ¢rk, vogalov "nove hiSe" - besede). Da je likovnost slej ko prej
povezana tudi z zvocnostjo, pa najbolje dokazuje njegova pesem Blabla, ki
ne le, da z razporeditvijo verzov spominja na obraz (govorca), ampak z raz-
licnim branjem omogoca tudi zelo razli¢ne interpretacije sporocila pesmi.

BLABLA

bla

blabla

blablabla

blablablabla

blablablablabla
blablablablablabla
blablablablablablabla
blablablablablablablabla
blablablablablablablablabla
blablablablablablablablablabla

jaz sem en bla
blabla

Prikazani pomen zvoc¢nosti in likovnosti, ki je v izbranih pesmi tema be-
sedila sam po sebi oz. ki omogoca razli¢na nadgrajevanja besedila (npr.
zafrkljivost na racun politicnega ali vsakega drugega govoric¢enja v pesmi
Blabla), solski interpretaciji poezije zastavlja vrsto nalog - odvec je poudar-
jati posebnosti branja poezije, ki seveda ne more biti tako, kot je branje
informativnih besedil. Poezija zahteva celo razvite tehnike branja, ki jih
bralec sicer ne uporablja, npr. polglasno in glasno branje ter (najvzne-
mirljivejSe in najustvarjalnejSe) interpretativno branje, ki odraZa osebno
razumevanje teme pesemskega besedila.

4 Nepricakovani pomeni besed

Zvocnost besede je lahko izhodis¢e za spreminjanje njenega slovarsko do-
lo¢enega pomena, ni pa nujno. Preoblikovanje besed na podlagi spremin-
janja ali dodajanja kaksne ¢rke (policaj - palicaj, budilka - zzzbudilka, tiho-
tapci - psstihotapci) je postopek, ki ga je v svoji pesniski zbirki Prebesedi-
mo besede (1981) uporabil Boris A. Novak, razloZil pa v Oblikah sveta kot
besedno igro, na podlagi katere (mladi) bralec znova zaslisi, za¢uti, okusi
in poduha besede. Naklju¢no povezovanje besed v pesmi Salica (ali mala
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Sala) na podlagi dodajanja pripone (-ica) ni le igra z zvenom besede, am-
pak povzroci "pomenski trk" dveh po pomenu oddaljenih besed, ki tako
vsaka po svoje zaZivita v nizu nepri¢akovanih konotacij:

SALICA (ali MALA SALA)

Kaj je mala kobila?
Kobilica.

Kaj je mala trobenta?
Trobentica.

Kaj je mala viola?
Vijolica.

Kaj je mala marela?
Marelica.

In nasa mala Maja?
Majica.

Pa tale mala sala?
Salica.

O¢rtana moznost preseganja ustaljenih besedotvornih pravil in dodajanja
presenetljivih pomenov besedam je znacilnost pesmi Se nekaterih drugih
sodobnih mladinskih pesnikov; ta princip najdemo v besedilih Toneta Pav¢-
ka (npr. pesem Besedovanje) in Nika Grafenauerja (Park) - slednji je ta ust-
varjalni pristop do jezikovnih moZnosti oznacil kot premikanje besed "iz
obi¢ajne semanticne lege". (Grafenauer, 1991, 70)

5 Besedotvorna inovativnost

Oblikovanje nenavadnih besed na zvoc¢ni in pomenski ravni je opazna tudi
v postopkih besedotvorne inovativnosti; ta se kaZe Ze v klasi¢ni mladinski
poeziji. Tako je Ze pri Franu Levstiku opaziti tovrstne presenetljive tvor-
jenke (CvilimoZek, Pedenj-clovek, Laket-brada, Najdihojca), najdemo jih
nato v Zupan¢i¢evi (Ciciban - Cicifuj), Smitovi (Minibaba - Zgagababa),
Pavckovi (éenéarija), Zajcevi (napihovalci), Grafenauerjevi (Pedenjped, mu-
lokuha, spominovina, zacevljubiti se) in Lains¢kovi (Cicibanija) mladinski
poeziji. Pri tovrstnem postopku gre pravzaprav za poigravanje s pravili
tvorjenja novih besed, saj nova zloZenka ali izpeljanka, ki nastane na pod-
lagi rabe pravil, praviloma deluje ne le nenavadno, ampak tudi komic¢no:
besedotvorni algoritem je torej mogoce "uporabiti" tudi za ustvarjanje igrive,
smesSne besede. Posebnost v okviru te vrste pesniskega inovativnega do-
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jemanja jezikovnih pravil je razstavljanje netvorjenk, npr. v odlomku iz
pesmi Slon Misbaba Nika Grafenauerja:

Saj je bil tudi nadvojvoda Veliki ali Maksi
Milijan

dale¢ znan velikan

in od vseh Milijanov po poloZaju najvise /... /

6 Lepljenje besed in nesmiselnice

Taras Kermauner (1978) je v interpretaciji Grafenauerjeve zbirke Kaj je na
koncu sveta opozoril na povezovanje besed, ki jih druZi le rima - podoba, ki
nastane iz takSne zveze, pogosto povzro¢i zac¢udenje zaradi mnoZice kono-
tacij, ki jih zveza vzbudi; tako se v pesmi Jedilnik Nika Grafenauerja lep-
ljenje besed povezuje z okusnimi in vonjavnimi besedilnimi slikami, kot je
razvidno iz naslednjega odlomka:

Elbrus hrska in hresci
kot kos¢ica med zobmi.

Polna usta so minestre
ko se spomni$ Budimpeste.

S slastno ¢okoladno kremo
te razveseli San Remo.

Kot pecivo iz vanilije
se topi okus Seville

in Toledo je beseda
z dvojno mero sladoleda.

Malaga in Avignon
sta lepljiva kot bonbon.

Podobne primere povezovanja dveh besed je najti tudi v pesmih Miroslava
Kosute (njegova zbirka Na Krasu je krasno ta postopek zajema Ze v naslovu).
- Kadar se pesemska lepljenka sestavlja iz vec razli¢nih besed, ki se v pesmi
zdijo kot nepovezana nanizanka podob - kar opazno relativizira kriterij
koherence -, postane pesem nesmiselnica. Te pesmi uresnicujejo izmu-
zljive vzorce nonsensa, saj povezujejo zelo razli¢ne pojave, bitja in pred-
mete (kot zunajliterarno snov). Take lepljenke seveda iz sebe neposredno
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in enopomensko ne kaZejo na nobeno drugo realnost; ustvarjajo sporoc¢ilno
mnogoplastno besedilno stvarnost, ki se izro¢a bralcu v razvozlavanje - ali
pa nanj deluje "le" kot otrosko igrivi nesmisel. Med najizrazitejSimi primeri
take opozicije jezikovni logiki razumljivosti je pesniska zbirka Milana Dek-
leve, Pesmi za lacne sanjavce, npr. pesem:

MEHKE SNEZINKASTE PESNISKE RACE

Mehke sneZinkaste pesniske race
rade si Sminkajo mavri¢ne kljune,
v mislih si ¢arajo tople igluje,
mufe in Sale in slastne pogace.

Pod perutnicami hranijo sonce:
kepe svetlobe, neznane otoke,
sinje nebo, ki letenje varuje
hece otrok in smejalne palace.

Igrivi "pomenski mozaik" podob lahko bralca vodi tudi v dopolnjevanje
pesniskega sporocila z navezovanjem na asociacije, prebliske, ki jih besedilo
spodbuja. Morda bo kdo pesniske race povezal z besedno zvezo nov-
inarska raca - pesem je torej "laz", "neuporabna" domislica. In naprej: bralec
si s prebiranjem poezije v zavesti oblikuje nenavadne svetove, ki pa so
hkrati tudi prijetni, topli, varni in slastni (topli igluji, mufi in Sali, pogace).
Studentje pedagoske fakultete dopolnjujejo pesniski zemljevid Deklevove
poezije Se drugace: branje kot tako je potovanje v neznano, v svet ob¢utkov,
tako da bralec zacuti hkrati vznemirjenje, varnost in otroski smeh; a je pe-
sem lahko tudi podoba sanjarjenja deklet o prihodnosti (palace in poto-

vanja).
7 Obnovitve kliSejev

Pesmi lahko rusijo tudi druge jezikovne konvencije, npr. stalne besedne
zveze ali Zanrska pravila, ki veljajo za posamezne vrste besedil. Obnovitev
stalnih besednih zvez je vidna v Grafenauerjevem ciklu Stara Ljubljana,
kjer je bralcu omogoceno dobesedno ali metafori¢no razumevanje stalne
besedne zveze "tenko piskati’ ("v stari Ljubljani so mestni piskaci / tenko
piskali ob borni placi"); prav tako je tako razumevanje mogoce tudi ob
nekaterih KoSutovih pesmih:
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ZA LUNO

Za luno so resni¢no ¢udne stvari.
Vcasih sem jaz, vcasih si ti,
vcasih pa z nama hodi vstric

kak o¢itno trknjen stric.

Za luno je menda s pametjo kriz.

Za luno se zmeraj pozno zbudis.

Za luno so namrec le tisti pri pravi,
ob katerih se ¢lovek potrka po glavi.

Za luno je res neverjetno lepo,

saj tam vse stvari narobe gredo.
Za luno je najbolj po meri svet -
pojdimo, pojdimo za luno Zivet.

Branje $tudentov odraza omenjeno dvojnost razumevanja besedne zveze
'biti za luno”: prismuknjenost je v pesmi dojeta kot nekaj pozitivnega (v
nasprotju z ustaljeno rabo zveze), saj oznacuje pozitivno drugacnost v raz-
merju do povpredja; in drugacnost je norost, zaljubljenost ali otrostvo, mod-
rejSe od pameti ...Hkrati posamezni bralci dojemajo zvezo ’biti za luno’
tudi "dobesedno"; svet za luno je svet pravljic, je Indija Koromandija, pros-
tor Zelja in njihovih izpolnitev ... In v ta svet vstopa bralec na podlagi
vabila ustvarjalca na potovanje, ki je enakovreden domisljijski dialog onkraj
mej realnega sveta. - Besedila pa lahko inovativno zapolnjujejo in preob-
likujejo tudi vrstne vzorce; v mladinskem pripovednistvu je ta postopek
opazen v Zanru "narobe pravljice", v poeziji predvsem kot poigravanje s
konvencijami literarnih vrst. Primerov za to je veliko: z Zanrom uspavanke
so v dialogu humorne uspavanke Lile Prap in strasljiva Ustrahavanka An-
dreja Rozmana Roze, medbesedilni dialog je zaznaven v pesmih Borisa A.
Novaka (Ze v Oblikah sveta), Se zlasti npr. v pesmi, ki temelji na "narobe
zapisu" (Pesem, ki jo je napisal Kovan A. Sirob). - Pesniska svoboda preob-
likovanja kliSejev tako ohranja pri Zivljenju - s humornim utripom - "zam-
rznjene" stalne besedne zveze in pesniske oblike.

8 Metaforika

Raziskave otroskega razumevanja metafore izhajajo iz delitve te retori¢ne
figure na dve skupini: prvo tvorijo metafore po podobnosti (pri teh gre
za prenos zunanje lastnosti, predvsem videza, npr. na glavi ima Spagete),
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drugo relacijske metafore (pri teh gre za logi¢no vzporejanje pojavov, npr.
vecler Zivljenja - prim. Janko Kos: Ocrt literarne teorije, Ljubljana: DZS,
1996). Raziskave® opozarjajo na to, da prvo skupino metafor razumejo
Ze petletniki; in ni nakljudje, da se obe skupini pojavljata tudi v mladin-
ski poeziji - prva v otroskih pesmih, druga v pesmih za otroke po desetem
letu starosti. Metafore po podobnosti tako najdemo npr. v pesmi Miroslava
Kosute Lestev in siréek (luna-sircek), relacijske metafore pa npr. v pesmih
USesa ali Glava Nika Grafenauerja (kot rodilniske metafore:kamrica sluha,
posoda domisljije, hisa spomina). Taka kompleksna metaforika tvori tudi
Nebeske kocije Bine Stampe Zmavc: tako je vesolje v pesmi z istim naslo-
vom metafori¢no oznaceno npr. kot zvezdnat in ¢udeZen vrt. Metaforika
v poeziji seveda ni taka kot v vsakdanjem govoru, Se zlasti se razlikuje od
mrtvih metafor (npr. koleno cevi); ni je namre¢ mogoce pojmovati le kot
prenasanje pomena z ene besede (ali besedne zveze) na drugo: Ze metafora
luna-sirc¢ek je namre¢ vec¢ kot le primerjava videza lune s sir¢kom, saj je v
neposredni zvezi s temo pesmi, v KoSutovi pesmi torej z (otrosko) Zeljo in
njeno neuresnicitvijo:

Mala miska iSce lestev,
da bi zlezla do neba.
Ker vabljivo luna-sir¢ek
se tam gori ji smehlja.

Pa so lestve vse prekratke,
previsoko je nebo -
zalostno zmajuje z glavo:
s tistim sirckom ni¢ ne bo.

Se zapletenej$e postane razmerje med stilnim sredstvom in temo besedila
v kompleksnejsih relacijskih metaforah; tako Grafenauerjevih metafor ni
mogoce brati neodvisno od tematike opazovanja oz. "oZivljanja" delov
manja ¢asa; in metafor Bine étampe Zmavc ne brez upostevanja predstave
o vesolju kot "domu" vsega, kar je, kot prepletu neskonénosti in krhkosti
bitja, senc preteklosti in Zive sedanjosti. Vprasanje dojemanja metaforike je
pomembno tudi za Solsko interpretacijo pesemskega besedila, ki nikakor
ne sme teziti v smeri poenotenja razlag, ampak mora spodbujati osebno in
hkrati ve¢pomensko razvozlavanje te pesniske "uganke".

8Prim. razli¢ne raziskave o razvoju metafori¢ne zmoZnosti, tj. zmoZnosti razumevanja
in tvorjenje metafor (Billow, 1975, Gentner, 1988 ipd.).
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9 Zvrstna zaznamovanost

Prikazane poteze jezika/stila mladinske poezije pa Se ne iz¢rpajo vseh moz-
nosti, na katerih posamezne pesmi oblikujejo svoje posebno sporocilo na
ozadju jezikovnih in medbesedilnih konvencij, ki presevajo skozi njih. Izra-
zit odstop od pojmovanja poezije (ali knjizevnosti nasploh) kot "estetskega
organizma" (prim. Ocvirk, 1978) oz. umetniSkega besedila, ki zdruzuje
spoznavno, eti¢no in estetsko funkcijo - estetsko je v besedni umetnosti
"gotovo zvezano z doZivljanjem lepega ali grdega, z brezinteresnim uga-
janjem, s kontemplacijo, harmonijo in simetrijo" (Kos, 1996, 27) - se kaze v
besedilih, ki so z izbiro besed napisana kot nasprotje pojmovanj literarne
teorije in prakse branja kot dozivljanja lepega in skladnega. Ni nakljucje,
da sodobne interpretacije mladinske knjizevnosti vse bolj opozarjajo na li-
terarne tabuje, tj. na jezikovne in tematske prvine, ki oporekajo splosnim
predstavam o varnem, naivnem, ljubkem otrostvu, s katerim naj bi se pois-
tovetil avtor mladinskega besedila. Zanimivo je, da se novo pojmovanje
poezije kot nasprotje "dobremu okusu" kaZe v sodobnih abecerimah, ki
niso ve¢ niti informativno besedilo (tako npr. pri Veri Albreht) in tu niti
ne ve¢ igra z zvokom besede in obliko ¢rke (tako pri Miroslavu Kosuti
ali Niku Grafenauerju). Z rabo vulgarnih oz. niZje pogovornih ali slen-
govskih besed se abecerime spreminjajo v provokacijo, ki bralca silijo v
razmisljanje, ali v zvezi s poezijo sploh lahko govorimo o "prepovedanih
besedah:

Feri Lains¢ek: R

V¢asih sem super, vcasih pa Sit.
PrenaSam smrcanje, ren¢anje
regljanje, brnenje, drdranje,
nato pa Se z mano napiSejo rit.

Podobna vprasanja - potrdi jih opazovanje odzivov bralcev, tudi strokovnih
- zastavlja tudi pesniSki svet Andreja Rozmana Roze, ki z vzpostavljan-
jem estetike grdega in vnaSanjem "banalnih" pesniskih motivov (npr. ju-
tranja priprava kakava, kuhanje Spagetov), ki izrazito odstopajo od ustal-
jene snovi poezije za mlade. BrZzkone najbolj subverzivna do samoumevnih
pojmovanj estetskega je njegova pesem Vabilo na GravZev dan:

Ob GravZevem dnevu bo ob desetih gnojeva masa,
po njej tekma v riganju in sploh kdo se gnusneje obnasa.
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Opoldne bo frcanje smrkljev v tarc¢o, potem bo pocitek,

ob dveh bomo videli, kdo zna pripravit bolj odvraten napitek.
Ob treh bo umetnostno valjanje v blatu, ¢emur sledi

ob stirih na bliznjem smeti$¢u iskanje najgrsih smeti.

Ob petih bomo ocenjevali najbolj bebave poglede,

ob Sestih bo slovesen izbor najbolj svinjske besede.

Ob sedmih bo poZrtija, med njo tekma v bruhanju v daljavo.
Ne zamudite! Pridite ob GravZevem dnevu v Ostudno dobravo!

Zvrstna zaznamovanost poezije Andreja Rozmana Roze ni povezana le z
izbiro tabujskih in slengovskih besed (smrklji, bacili, pljunki, Zur ipd.) -
taka, kot je, bralcu razpira polje pesniske svobode onkraj omejitev poj-
movanj jezika in funkcije poezije kot take: je zafrkljiva igra s pravili es-
tetske govorice, saj z "nespodobnimi" besedami izraza predvsem upor proti
poeziji, ki se (hote ali nehote) prilagaja druZbeno sprejetim vzorcem in do-
bremu okusu.

10 Jezikovna inovativnost v knjiZevnodidakti¢cnem kontekstu

V ¢em je pomen prikazanih sedmih na¢inov odstopa od jezikovnih in Zanr-
skih norm za vsakodnevno 3olsko (in nesolsko) bralno prakso? Odgovori
se ponujajo kar sami po sebi. Pesemskega (morda kar knjiZevnega?) be-
sedila ni mogoce uporabljati za pouk jezika (npr. za pod¢rtovanje besed-
nih vrst in stavénih ¢lenov, urjenje temeljne tehnike branja), za usvajanje
jezikovne norme, ker je ta predvsem v poeziji pogosto krsena. KnjiZzevnega
besedila tudi ni mogoce in ni smiselno povezovati z naravoslovnimi tem-
atskimi sklopi,’ saj vodijo ustvarjanje leposlovja druge slogovno-tematske
stalnice, ne pa teme, kot so promet, Zivljenje v ribniku, nasa domovina,
pa tudi ne danes Ze kar modna medkulturnost. Podrejanje knjiZzevnosti
kateremu koli zunajliterarnemu sklopu ne bi bilo ni¢ drugega kot prista-
janje na primat Ideje pred subjektivno leposlovno pisavo, to pa knjiZevnost
vodi nazaj k tradicionalnim, razumljivim, naivno realisti¢cnim besedilom,
katerih temeljni namen je slej ko prej "estetsko" ponazorilo sprejemljivega.
KnjiZevnega besedila ni smiselno uporabljati za vajo v prepoznavanju rim,
metri¢nih shem in metafor - Se posebej ne, ¢e je cilj takega prepoznavanja

Tako seveda tudi v sodobni hrvagki mladinski poeziji, prim. D. Zalar, 2002; povezo-
vanje Femeniceve pesmi Mravi s spoznavanjem Zivljenja oz. Zivali na travniku ali v gozdu
(kot naravoslovnim sklopom) bi bistveno preusmerilo uc¢encevo "raziskovanje" ludisti¢ne
osnove pesmi (tako tudi npr. v Kanizajevi slikovni poeziji: Kuca, Zirafa, Slon ipd.).
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le ponavljanje naucenih literarnoteoreti¢nih opredelitev. Poznavanje kate-
gorij jezikovne inovativnosti tako omogoca, da se pri pouku (in sicer) ob
sre¢anju s pesniskim besedilom razvijajo predvsem temeljne bralne strate-
gije, kot je razvidno iz preglednice.

Bralne strategije, ki jih je mogoce razvijati ob sodobni mladinski poeziji
Pred bran- | Napoved besedila (npr. povezovanje otroske in pes-
jem niske igre).

Pogovor o verjetnem ucinku besedila (npr. komi¢nost).
Osvetlitev izrocila in razli¢nosti "pisav" (obujanje
"spominov na branje").

Med bran- | Predstavljanje oz. konkretizacija: vidne, slusne, tipne,
jem okusne, vonjavne besedilne slike (v povezavi z zvenom
in likovnostjo besede, njenim ritmom in metafori¢nim
pomenom, asociacijami, ki jih vzbuja), zgodbenost (v
poeziji pogosto kot zavestna zgodbena nerazvidnost,
kar se kaze predvsem v nesmiselnih besedilih), tema (ob
jezikovno inovativnih besedil predvsem razumevanje
ludizma oz. ustvarjalnosti kot tvorbnega postopka
in teme besedila), struktura in forma (ritem, rima,
ponovitve, besede, skrite v drugih besedah, igra s
stalnimi besednimi zvezami, nenavadnimi besednimi
zvezami, pomanjSevalnicami, metaforika, likovnost in
pravopisne posebnosti, slogovno zaznamovane besede
(starinske, narecne, slengovske), naslov pesmi in
zbirke), perspektiva in fokalizacija (smer govora in
podoba lirskega subjekta).

Po branju Navezave na knjiZnico (na druge pesniSke zbirke),
"soocanje" besedilnih svetov odraslega ustvarjalca in
mladega bralca, ilustriranje pesmi, pisanje besedila
po vzoru z upoStevanjem teme, ki je nakazana v
njem, tvorjenje metafori¢nih besednih zvez in besed-
nega asociograma, posnemanje znacilnega pesniskega
jezika, "branje" s spreminjanjem perspektive, primer-
jave besedil, aktualizacija pesmi, oblikovanje navodil
za pisanje znacilne pesniske vrste, npr. haikuja, ali
njeno preoblikovanje, priprava govornega nastopa o
pesniku, temi, jeziku v poeziji ipd.
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Poznavanje posebnosti jezika in sloga sodobne mladinske poezije omogoca
tudi oblikovanje ustreznih uvodnih motivacij, ki na podlagi anticipacije
sporocilnosti ("pomena") pesmi vzpostavljajo primerno atmosfero za do-
Zivljanje poezije. Slovenska didaktika knjiZevnosti v tem smislu predlaga
zelo razli¢ne uvodne motivacije; v zvezi s temo tega prispevka so zanimive
predvsem besedne motivacije (igra z glasovi - ustvarjanje "pesmi" iz zlo-
gov, ki sami po sebi nimajo pomena; igra z rimami; daljSanje, krajSanje in
preoblikovanje besed; naklju¢no povezovanje besed v nenavadne besedne
zveze, domisljijski binom; razlaga nenavadnih besed; asociacije ob besedi;
primerjave (ustaljene ali inovativne); tvorjenje daljSe nesmiselne povedi
po otroski logiki (npr. tvorjenje naklju¢nih stavkov po vzorcu kdo dela?
+ kaj + kje + zakaj + kdaj ...). Na posebno oblikovanost jezika posredno
opozarjajo tudi druge motivacije, npr. predstavne (potovanje v nenavaden
svet je lahko povezano tudi z uporabo nenavadnega jezika), zgodbene
(kaj bi se zgodilo, ¢e ...; igra vlog), medbesedilne (uvodni pogovor o
znacilnostih poezije (Ali je niz "raztresenih besed po papirju” lahko - pe-
sem?), "predstavitev" pesnika (npr. primerjava tradicionalnih, "znanih",
verzov in izrazito inovativnih besednih zvez: Niko Grafenauer.Pedenjped
: Neboticniki, sedite), preoblikovanje besedila, npr. tvorjenje pesmi na
podlagi znane predloge) ter nejezikovne (poslusanje glasbe in pogovor
o predstavah, ki jih ustvarja; risanje pesniskih oseb ali podob; likovno ob-
likovanje (tematskih) besed.

11 Sklep

Osrednje vprasanje, ki se kaze na podlagi pregleda znacilnosti jezika so-
dobne mladinske poezije in moZnosti za njihovo didakti¢no uporabo, je,
kaksno naj bo razmerje med "zmoZnostjo" in znanjem, dolo¢neje - ali naj se
zmoznost zaznavanja, doZivljanja in razumevanja jezikovne inovativnosti
povezuje s knjiZzevnim znanjem kot sistemom pojmov ter posplositev in
kako. Ce se jezikovne posebnosti opazujejo v kontekstu "ustaljene” rabe
pesniskega jezika - e je torej pesem nekaj posebnega na ozadju knjiZevne
tradicije -, potem je jasno, da lahko o zavedanju in doZzivljanju inovativnosti
govorimo le, ¢e se bralec literarnega konteksta zaveda in ga uposteva. V
tem smislu knjizevno znanje (in poimenovanje posameznih prvin) nikakor
ni v nasprotju z razvijanjem bralne zmoZnosti - Se ve¢: zavest o moznostih,
ki jih ponuja nabor slogovnih sredstev, je pravzaprav "bliznjica" v individ-
ualni pesnidki izraz. Zato je poznavanje sistemskih pojavov v knjizevnosti
(torej tudi formalnih) predpogoj, da bralec ugleda Zivost in enkratnost po-
sameznega besedila: knjiZevno znanje tako ni samo sebi namen, ampak



114 Pouk v druzbi znanja

je sestavina razvite bralne zmoznosti. Ce sklenem: knjizevni pouk kot
dialog o slogovnih in vsebinskih potezah sodobne mladinske poezije naj
bi razvijal zmoZnost za razumevanje specifike pesniskega jezika, njegove
inovativnosti in presenetljivosti, s katero pesem rusi ustaljene jezikovne
oz. sporazumevalne vzorce. Razvijanje tovrstne zavesti pa se povezuje
tudi z obvladovanjem "na¢inov njenega opisovanja, zato moramo biti pri-
pravljeni, da otroke nauc¢imo tudi jezika, ki jim bo omogocil, da izrazijo
in razvijejo razumevanje njihovih bralnih doZivetij" (Nodelman, 1996, 31)
- didakti¢ni "igri", ki temelji na pesniski igri, se tako pridruzuje tudi lit-
erarnoteoreti¢no raz¢lenjevanje in pojasnjevanje tako knjiZevnega besedila
kot tudi konteksta, v katerega je izbrano delo umesceno. - Poznavanje in
poimenovanje metafore in metafori¢nih postopkov torej ne zavira spon-
tanega literarnoestetskega doZivetja, ampak ga poglablja in je - najprej in
predvsem - pot do popolnejSega dozZivetja.

Navedenke
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L’apprendimento dell’arte quale stimolo per imparare
la lingua e la competenza (socio)culturale

Paola Begotti — Universita Ca’ Foscari, Venezia
begotti@unive.it

1.1 Il piacere d’imparare

Recenti studi di neurologia hanno dimostrato che la visione di un’opera
d’arte da parte di un individuo produce molteplici effetti nel suo cervello.
11 lobo limbico, area del cervello responsabile degli stati emotivi, & stimo-
lato dalla percezione di un’opera, sia un dipinto o un brano musicale, e
produce emozioni generalmente positive a causa del rilascio di endorfine,
genera, quindi, "piacere estetico".

Nonostante ogni persona abbia un’esperienza molto personale nei con-
fronti di un’opera artistica, dovuta a emozioni collegate alle variabili ge-
netiche, ambientali e formative, tuttavia in ambito scolastico ed educativo
non dobbiamo dimenticare oppure sottovalutare le potenzialita didattiche
apportate dall’arte.

Se I’arte genera "piacere estetico”, perché, dunque, non utilizzarla in classe
per veicolare altre discipline e spingere gli studenti ad una motivazione
legata al piacere di imparare?

Balboni (2002) afferma chiaramente che solo la motivazione legata al pi-
acere spinge lo studente ad un sicuro successo scolastico e a collocare quan-
to acquisito nella memoria a lungo termine. Ne consegue che 1'utilizzo
dell’arte come strumento per imparare altre discipline puo rappresentare
la soluzione a molte difficolta legate alla motivazione. Con studenti gio-
vani e adulti il problema & meno percepito perché essi decidono autono-
mamente quando e cosa studiare, ma con studenti bambini e adolescenti la
motivazione resta un punto nodale della didassi.

I bambini in eta pre-scolare e scolare, infatti, imparano attraverso una no-
tevole fisicita, partecipazione, e sperimentazione che si manifesta come
segno di grande curiosita e voglia di imitare gli adulti. Mano a mano
che i bambini crescono il loro interesse allo studio di frequente diminuisce
poiché quest’ultimo non & piti automaticamente associato al piacere. Da
protagonisti del percorso didattico si trasformano generalmente in ascolta-
tori poiché forzati e indotti con la forza ad imparare.



116 Pouk v druzbi znanja

1.2 L'arte come strumento per il piacere di imparare

L'ltalia, paese con una concentrazione di opere artistiche che non ha con-
fronti in nessun’altra nazione del mondo, ha dato vita ad una tradizione
di studiosi e appassionati stranieri che si sono accostati alla lingua ital-
iana soprattutto in vista di un approfondimento delle conoscenze artistico-
culturali, come ad esempio la pittura, 'architettura, la scultura, la letter-
atura, il cinema d’autore e cosi via.

Per tale motivo i materiali di storia dell’arte di varia tipologia (Begotti,
2004b) sono da sempre stati oggetto di uno studio strettamente connesso
a bisogni di conoscenza, di estetica e di piacere. Negli ultimi decenni, in-
oltre, il testo di arte specialistico o divulgativo e stato presentato a chi si
accosta allo studio della lingua italiana anche dal punto di vista linguistico,
morfologico, lessicale, poiché riconosciuto come microlingua o linguaggio
settoriale.

La microlingua dell’arte, pur presentandosi come una lingua trasversale
alla lingua standard dal momento che alcuni vocaboli hanno valore di ter-
mine negli scritti specialistici, ma sono anche delle parole comunemente
ritrovabili nel lessico di base (pensiamo a vocaboli come volta, arco, colonna
...), presenta delle peculiarita morfologico-sintattico-strutturali che si ri-
fanno non soltanto alla lingua nazionale, ma principalmente ad un lin-
guaggio professionale soprannazionale, vale a dire al linguaggio usato dagli
studiosi della materia in tutto il mondo (Begotti, 2004b).

Lo studio della microlingua dell’arte si rivolge normalmente agli special-
isti e agli appassionati e il compito dell’insegnante ¢ facilitato dalla pre-
esistenza di una motivazione mirata al raggiungimento di determinate com-
petenze professionali, cosi come di una motivazione legata al piacere di ap-
profondire argomenti di forte interesse. La microlingua viene insegnata in
modo contestualizzato, all'interno di un’analisi dell’opera d’arte e lo stu-
dente amplia la sua competenza sull’arte italiana e allo stesso tempo ne
comprende i meccanismi linguistici che potra riutilizzare, in quanto stu-
dioso, o di cui potra usufruire nel ruolo di appassionato che programma
una visita in Italia, ad esempio anche solo nella semplice consultazione di
guide, schede museali, CD rom, testi divulgativi e altro.

Quando, invece, non s’intenda insegnare a giovani o adulti la microlingua
dell’arte, il docente si puo avvalere degli strumenti offerti da tale disci-
plina, in particolare dell'immagine, con molteplici applicazioni didattiche.
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1.2.1 L'immagine quale mezzo di comunicazione interculturale

Un elemento che fortemente influisce sulla motivazione allo studio della
lingua dell’arte ¢ ’avvalersi di testi corredati da immagini. Le illustrazioni
in particolare costituiscono il primo contatto tra lo studente el’opera d’arte,
sono lo strumento che consente di visualizzare e analizzare, consentendo
il riutilizzo di quanto si & acquisito. L'immagine ¢ quindi uno degli aspetti
pitt motivanti nell’approccio all’arte, stimola e soddisfa la motivazione al
piacere estetico e intellettuale che si genera nel momento in cui si ha a che
fare con il manufatto artistico, lo sostituisce temporaneamente e al con-
tempo prepara lo studioso al contatto che possibilmente avra con lo stesso,
quando verra in Italia.

L'illustrazione permette di collegare proficuamente input linguistico e me-
moria visiva poiché le forme, i colori, le luci e le ombre mettono in moto
I'emisfero destro del cervello consentendo 1’acquisizione attraverso pro-
cessi cognitivi di vario tipo, vanno ad agire sulla fantasia e la creativita,.
L'immagine costituisce un linguaggio universale, che consente un’efficace
ed immediata comunicazione, ma al tempo stesso ¢ fortemente caratteriz-
zata da elementi culturali, quindi permette al docente di agire su diversi
piani.

Secondo Peraya e Nyssen (1975), il ruolo dell'immagine nella didattica
delle lingue e stato sintetizzato con quattro funzioni:

a) la funzione illustrativa, quando l'immagine accompagna la parola, ad
esempio nei manuali e nelle enciclopedie;

b) la funzione induttiva, quando si usa I'immagine come stimolo alla pro-
duzione linguistica, per descrivere e raccontare persone, situazioni, con-
tenuti, reazioni emotive, ecc.;

¢) la funzione di mediatore intersemiotico, poiché 'immagine diventa lo
strumento per transcodificare un termine straniero in un’icona dal sig-
nificato chiaramente accessibile, che aiutera ad evitare il ricorso alla
lingua materna degli apprendenti;

d) la funzione psicologica di motivazione, che sostiene i processi acquisi-
tivi.

L'immagine artistica puo essere, quindi, utilizzata e adattata al pari di altri
supporti visivi generalmente usati in classe e consente di veicolare strut-
ture linguistiche, lessico, concetti e contenuti, ma anche elementi sociocul-
turali peculiari di una comunita.



118 Pouk v druzbi znanja

1.3 Il materiale autentico in classe: ’'opera d’arte

Wilkins (1975) definisce il materiale autentico "materiali che non sono stati
scritti o registrati per il discente straniero, ma che erano originariamente
rivolti ad un pubblico madrelingua"”, e Peacock (1997) aggiunge "materi-
ali prodotti per alcune specifiche funzioni sociali nella comunita in cui la
lingua é parlata".

Il materiale autentico presenta la lingua straniera in un contesto originale
e preciso e tale contestualizzazione fa aumentare la comprensione del mes-
saggio e quindi innalza la motivazione. Lo studente, in particolar modo
se adolescente, non sempre accetta di buon grado di imparare una lin-
gua attraverso un unico mezzo, sia perché ormai poco rispondente alle
sollecitazioni cui normalmente e abituato nella vita quotidiana e sia perché
appare limitato rispetto alla complessita degli aspetti linguistici da appren-
dere (Begotti, 2008). Esso mostra, nel caso d’immagini cartacee, multimedi-
ali e video, anche una serie di componenti extralinguistiche importanti per
la comprensione del messaggio e per la conoscenza del variegato modello
culturale italiano. Tutti gli elementi di prossemica, cinesica e vestemica, ad
esempio, possono essere veicolati attraverso l'uso di materiale autentico
con la possibilita di reperire testi vari, aggiornati e di altissima flessibilita
didattica nel loro utilizzo.

Fra i materiali autentici, I'opera d’arte va sicuramente considerata tra i pitt
significativi e motivanti, perché veicolo di valori culturali specifici di un
paese, frutto della cultura alta, ma anche specchio della coscienza di un
popolo e del momento storico in cui viene creato. Nei manuali di lin-
gua italiana, ad esempio, le opere d’arte sono state finora proposte come
illustrazioni, come ambientazione per esercizi isolati, come nota storico-
culturale, mentre e possibile ed auspicabile un utilizzo globale con obiettivi
didattici sia linguistici e sia culturali.

1.4 Come utilizzare l’opera d’arte in classe

Oltre ad un impiego strettamente di analisi microlinguistica, I'opera d’arte
si presta ad essere impiegata con ogni tipo di studente, di ogni ciclo scolas-
tico ed eta, se opportunamente utilizzata e adattata alle esigenze peculiari
dei destinatari.

Essa puo essere presentata nel suo aspetto puramente iconografico, giac-
ché i dipinti mostrano degli oggetti, degli ambienti, delle situazioni, dei
personaggi, o anche solo forme e colori, che offrono lo spunto per l'intro-
duzione di nuovo lessico, per la creazione di strutture compositive descrit-
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tive, per comparazioni, riflessioni e dibattiti.

Oltre a tale utilizzo, l'opera d’arte diviene apportatrice di una serie di val-
ori e significati che automaticamente diventano in classe spunto di rifles-
sione culturale, nonché di giudizio estetico, emotivo e intellettuale, stimola
lo studente su un piano espressivo pitt avanzato. Un dipinto che mostra
il ritratto di una famiglia, ad esempio, si fa apportatore di questo valore
secondo la concezione italiana, come del resto un quadro che illustri scene
di vita quotidiana. L’opera veicola al discente il tessuto sociale e storico di
un paese, gli aspetti culturali e tradizionali, in particolare per un paese
come I'Italia, dove il patrimonio artistico capillarmente diffuso diventa
parte sostanziale del nostro vissuto quotidiano e strumento insostituibile
per comprendere il essenza storico-culturale in cui I'Italia attuale affonda
le sue radici.

E’ auspicabile che i docenti possano didattizzare immagini d’arte per af-
frontare diversi soggetti con gli studenti, attraverso metodologie efficaci
e strumenti opportuni secondo il livello e 'eta dei destinatari. E’ possi-
bile, ad esempio, proporre dei dipinti a bambini della scuola dell'infanzia
o primaria per introdurre o elicitare il lessico relativo ai colori, animali,
frutta o verdura, e a tal fine si possono opportunamente utilizzare quadri
di Arcimboldo, Caravaggio, Carpaccio come si utilizzerebbe un fumetto o
un disegno anonimo. A ragazzi e a studenti adolescenti, invece, si possono
proporre pitture di Longhi, Tiepolo, Tiziano o Veronese per affrontare tem-
atiche quali la descrizione attraverso il ritratto (una presentazione fisica
personale e del proprio o altrui carattere), I’abbigliamento, la musica, il
mito e la religione, i passatempi, utilizzando argomenti che coinvolgano
personalmente 1’adolescente e che possano essere ricollegati - dopo un op-
portuno percorso didattico - alla sua esperienza personale.

Le opere d’arte possono essere utilizzate in modo interdisciplinare e ve-
icolare tematiche inerenti diverse materie scolastiche, dalla letteratura alla
storia, dalla geografia alle scienze o botanica, dalla musica alla filosofia.
Appare auspicabile, pertanto, che docenti di diverse discipline possano
collaborare nella creazione di percorsi didattici ad hoc utilizzando opere
d’arte. Tale trattazione interdisciplinare consentirebbe agli studenti di am-
pliare i loro orizzonti e di percepire le materie scolastiche come un unicum,
come un fascio di discipline correlate tra loro per tematiche, aspetti storici
e temporali, nonché per affinita e reciprocita. Gli studenti, infine, sarebbero
stimolati a sviluppare la propria capacita di sintesi e di effettuare collega-
menti tra materie e fatti storici.
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A tal fine si propone a titolo puramente esemplificativo una tabella riassun-
tiva con i possibili utilizzi di capolavori dell’arte italiana: vengono elencati
artisti e l'eta degli studenti possibili destinatari, nonché diversi collega-
menti con tematiche e discipline scolastiche. Questo schema non intende
essere esaustivo di un lavoro che si percepisce, invece, come infinitamente
vasto e potenzialmente complesso, ma rappresenta il punto di partenza e
lo stimolo iniziale per sviluppare ulteriori idee e sperimentazioni.

ETA’ STUDENTI | ARTISTA TEMATICA | DISCIPLINA
Scuola infanzia | Arcimboldo, Car- | Frutta, Lingua,
e primaria (3-10 | avaggio colori, scienze, ed.
anni) stagioni, all'immagine
numeri,
verdura
Carpaccio, Concetto Lingua, storia,
Arcimboldo, di spazio e | geografia
Gentile Bellini tempo
Scuola primaria | Carpaccio, Animali, Lingua, scienze
e secondaria di | Longhi, Man- | colori,
1° grado (6 - 14 | sueti, Bellini numeri
anni)
Longhi, Rosalba | Abbiglia- Lingua, storia e
Carriera, Tiziano, | mento studi sociali
Caravaggio,
Tiziano, Ritratto Lingua, storia e
Leonardo, studi sociali
Michelangelo,
Tintoretto, Oggetti Lingua, storia e
Tiziano, Fetti studi sociali
Guardi, Paesaggio | Lingua, ed.
Canaletto, immagine,
Tiziano, Piranesi geografia
Carpaccio Concetto Lingua, storia,
di spazio e | geografia, ed.
tempo all'immagine
Longhi, Carpac- | Feste e | Lingua, storia e
cio, tradizioni studi sociali
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Longhi, Musica, Lingua, musica,
Canaletto, passatempi | storia e studi so-
ciali

Tiepolo, Tin- | Mito e reli- | Lingua, letter-

toretto gione atura, religione
Scuola secon- | Tiepolo, Mito e reli- | Lingua, letter-
daria di 1° e 2° | Tintoretto, gione atura, filosofia,
grado (11 - 18 | Michelangelo
anni)

Tiziano, Battaglie e | Lingua, storia

condottieri

Giorgione, Concetti e | Lingua,

Bellini, Man- | simboli filosofia, re-

tegna,Carpaccio, ligione

Tiepolo,

Veronese,

Longhi, Musica, Lingua, musica,

Canaletto, passatempi | storia e studi so-

ciali

Tiziano, Tin- | Piante e | Lingua, botan-

toretto, Carpac- | fiori ica, scienze

cio, Bellini

2. Schema di esempio di percorso interdisciplinare per ragazzi attraverso
le opere d’arte

Molte sono le possibili proposte di percorsi didattici che utilizzano le opere
d’arte quale veicolo per l'apprendimento di materie disciplinari, ma in
questa sede s’intende offrire solo un esempio sulle potenzialita che 1’arte
puo offrire alla didattica.

Verra qui di seguito proposto a titolo esemplificativo un possibile percorso
didattico interdisciplinare destinato a ragazzi degli ultimi anni della scuola
primaria o dei primi anni della scuola secondaria di primo grado.

Lo schema ¢ da ritenersi puramente indicativo e non pare opportuno in

questa sede sviluppare tutti gli esercizi e le attivita per motivi di spazio,
ma di fornirne solo indicazioni.
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2.1 U.D. DIITALIANO LS: IL CICLO DI SANT'ORSOLA

Prerequisiti:

Questa serie di U.A. puo essere proposta a ragazzi che hanno gia acquisito
almeno un livello A1 del Common European Framework del Consiglio
d’Europa.

Eta: 8-12 anni
Livello linguistico: A2 - Bl

Classe: fine della scuola primaria o inizio scuola secondaria di primo
grado.

Obiettivi linguistici comunicativi: acquisizione e ripasso lessico legato
alla descrizione fisica e caratteriale della persona, del paesaggio, nonché
di strutture linguistiche legate alla narrazione.

Strutture linguistiche: Ripasso dei possessivi con i nomi di familiari, la
preposizione "di" per esprimere possesso, Essere/Avere + aggettivi per
descrivere una persona. Il passato prossimo e il futuro, introduzione
dell’imperfetto in contrapposizione al passato prossimo, strutture della
narrazione (nessi temporali e di causa- effetto).

Tematiche da affrontare: la descrizione delle persone (ritratto) e del
paesaggio, la narrazione favolistica, la concezione del tempo (narrazione
per sequenze) e dello spazio, il simbolismo, le tradizioni, 1’abbigliamento,
gli animali ...

Discipline correlate con cui collaborare: storia e studi sociali, geografia,
educazione all'immagine, letteratura, scienze, religione

Supporti visivi autentici: Dipinti del ciclo della storia di Sant’Orsola
di Carpaccio (Gallerie dell’Accademia- Venezia).

U.A. 1. LA STORIA DI SANT'ORSOLA (Letteratura: il racconto e la
fiaba)

Il docente legge agli studenti la leggenda della principessa Orsola tratta
dalla Leggenda Aurea di Jacopo da Varagine, qui di seguito si propone una
sintesi semplificata), ma non legge la fine del racconto. Orsola, principessa
della Bretagna, riceve la richiesta di matrimonio dal principe di Gran Bre-
tagna, Ereo. La principessa, molto religiosa, acconsente alle nozze solo a
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tre condizioni: la prima é che il principe si converta al cristianesimo, la sec-
onda e che abbia un seguito di undicimila fanciulle, anch’esse convertite,
e la terza che vadano tutti insieme a Roma dal papa per essere benedetti.
I principe accetta, s’incontrano e partono con le undicimila giovani per
Roma, dove vengono benedetti dal papa. Prima di ripartire, pero, Orsola
fa un sogno premonitore: un angelo le annuncia che sulla via del ritorno
incontrera gli Unni che la uccideranno.

GLOBALITA": Attivita di comprensione

Il docente mostra agli studenti - divisi a piccoli gruppi - le immagini di sette
dei nove dipinti del ciclo di Carpaccio conservato alle Gallerie dell’Accademia
di Venezia e li invita ad individuare in essi gli elementi del racconto. Con-
fronto in plenaria.

Scelta multipla

Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta multipla per la com-
prensione globale.

ANALISI: attivita di comprensione

Esercizio di completamento

I1 docente distribuisce agli studenti il testo del racconto a cui mancano al-
cune parole, poi rilegge la storia e lo studente deve completare il testo con
le parole che sente.

Esercizio di scelta multipla

Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta multipla per la com-
prensione analitica.

Attivita di riflessione sulla linguan

I1 docente chiede agli studenti di sottolineare gli elementi del testo che in-
dicano il trascorrere del tempo (marcatori temporali). Successivamente il
docente si sofferma sui verbi e chiede di individuare i tempi verbali (pas-
sato prossimo e imperfetto) e di riflettere sulla loro alternanza.

Attivita d’individuazione delle scene

Il docente propone agli studenti I'immagine del primo dipinto e chiede
di individuare quali e quante scene sono presenti, nonché gli elementi
architettonici utilizzati per suddividere la rappresentazione, secondo lo
schema seguente:
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Fig. 1.ARRIVO DEGLI AMBASCIATORI Vittore Carpaccio (Venezia 1465
ca.-1526)) 1495/1500 -

o
Vs
v

B

Fig. 2. Suddivisione delle scene nello stesso quadro

Effettuato la stessa analisi con altri dipinti, il docente avvia a questo punto
una riflessione con gli studenti sul concetto di ciclo pittorico e sull'utilizzo
dei fumetti per raccontare una storia.

SINTESI: Attivita di fissazione

Il docente distribuisce agli studenti un testo affine a quello analizzato fi-
nora, un racconto o una fiaba in cui alcuni verbi compaiono soltanto all'infinito:
gli studenti dovranno coniugarli in modo opportuno.
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Attivita di produzione

I1 docente divide a gruppi gli studenti e chiede loro di discutere e immag-
inare come si puo concludere la storia di Sant’Orsola. In plenaria si con-
frontano i finali e il docente infine leggera la vera fine della leggenda: vince
il gruppo che si ¢ avvicinato maggiormente alla storia. Il docente chiede
poi agli studenti di disegnare un fumetto per raccontare la loro storia op-
pure un racconto da loro inventato. Successivamente dovranno scriverlo
sul quaderno.

U.A.2. ILPAESAGGIO NELLA STORIA DI SANT'ORSOLA (Geografia:
il paesaggio)

GLOBALITA’”: Attivita di comprensione

I1 docente rimostra agli studenti - divisi a piccoli gruppi - le immagini dei
sette dipinti del ciclo di Carpaccio e li invita ad individuare in essi gli el-
ementi naturalistici e gli interventi antropici dell’ambiente. Confronto in
plenaria.

Scelta multipla Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta
multipla per la comprensione globale riguardo agli elementi naturali o
antropici.

ANALISI: attivita di comprensione

Fig. 3. INCONTRO DI ORSOLA ED EREO E PARTENZA DEI PELLE-
GRINI

Esercizio di scelta multipla
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Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta multipla per la com-
prensione analitica dei dipinti rispetto agli elementi naturali e antropici.
Attivita d’individuazione degli elementi

Il docente propone agli studenti - divisi in piccoli gruppi - le immagini dei
dipinti (diversi per ogni gruppo) e chiede di individuare gli elementi sia
naturali e sia antropici della rappresentazione, di cerchiarli e denominarli
con N (naturali) o A (antropici) secondo I’esempio seguente:

I1 docente fara osservare come il pittore ha rappresentato elementi naturali
e antropici diversi per raffigurare due nazioni distinte, ma che alcuni par-
ticolari riconducono comungque alla citta di Venezia, dove € nato e vissuto
Carpaccio.

SINTESI: Attivita di produzione

I1 docente divide a gruppi gli studenti e chiede loro di discutere e analiz-
zare alcune fotografie del luogo in cui vivono e di individuare gli elementi
finora studiati. Il docente chiede poi agli studenti di scrivere una breve
descrizione della loro citta.

U.A. 3. LA STORIA EI SIMBOLI NEL RACCONTO DI SANT'ORSOLA
(Storia e religione: il passato e i simboli)

GLOBALITA’: Attivita di comprensione

Il docente rimostra agli studenti - divisi a piccoli gruppi - le immagini dei
sette dipinti del ciclo di Carpaccio e li invita ad individuare in essi gli ele-
menti caratteristici del periodo storico. Confronto in plenaria.

Scelta multipla

Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta multipla per la com-
prensione globale riguardo agli elementi del periodo.

ANALISI: attivita di comprensione

Esercizio di completamento

Il docente distribuisce agli studenti il testo della descrizione di un dipinto
del ciclo di Sant’Orsola a cui mancano alcune parole e lo studente deve
completare il testo con le parole che mancano.

Esercizio di scelta multipla

Il docente propone agli studenti alcuni quesiti di scelta multipla per la
comprensione analitica riguardo gli elementi che caratterizzano il periodo
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storico.

Attivita d’individuazione dei simboli

11 docente fa riflettere la classe sul concetto di "simbolo", illustrando alcuni
esempi tratti dalla fiaba, dal mito, dalla religione ecc., poi propone agli stu-
dentil'immagine del dipinto del sogno di Sant’Orsola e chiede di cercare di
individuare quali e quanti elementi simbolici sono presenti secondo il loro
parere, chiede di cerchiarli ed eventualmente spiegarli a voce, secondo lo
schema seguente:

Fig.4. SOGNO DI ORSOLA

Confronto in plenaria. Il docente guida, integra, spiega e fa una sintesi alla
lavagna di tutti gli elementi simbolici, quindi fa riflettere gli studenti sul
concetto di "insegnamento dell’arte” per le persone illetterate del passato.

SINTESI: Attivita di produzione

Il docente divide a gruppi gli studenti e fornisce loro le immagini di altri
dipinti e chiede loro di discutere gli eventuali simboli presenti e di individ-
uare gli elementi che rappresentano il periodo storico. Chiede in seguito di
immaginare una storia ricca di simboli e di scriverlo sul quaderno

VERIFICA FINALE

Il docente, dopo aver effettuato i tre percorsi didattici illustrati, somminis-
tra agli studenti alcuni esercizi per una verifica finale della U.D. su diverse
abilita riguardo alle tematiche affrontate.

Esercizio di comprensione Il docente legge una leggenda e gli studenti
devono rispondere a quesiti di scelta multipla.
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Esercizio di individuazione scansione temporale

II docente distribuisce agli studenti I'immagine dell’incontro di Orsola ed
Ereo (Fig. 3) e chiede di individuare le quattro scene e di segnalarle grafi-
camente.

Esercizio di riflessione sulla lingua

Il docente distribuisce agli studenti il testo di una fiaba in cui alcuni verbi
sono all’infinito e chiede di coniugarli opportunamente alternando passato
prossimo e imperfetto, nonché di inserire alcuni marcatori temporali.

Attivita d'individuazione degli elementi naturali e antropici, nonché dei
simboli

Il docente distribuisce I'immagine del dipinto dell'uccisione di Orsola e
chiede agli studenti di individuare gli elementi naturali, antropici e i sim-
boli raffigurati.
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S pravljico do temeljnih geografskih konceptov pri
zgodnjem ucenju druZboslovja

Maja Umek — UL, Pedagoska fakulteta
maja.umek@pef.uni-lj.si

1 Uvod

Vsebinsko integracijo pouka v prvih razredih osnovne 3ole didaktiki ra-
zli¢nih predmetnih podrocij zadnji dve desetletji v nasem prostoru pred-
vsem kritizirajo. (Saksida, 1993; Skribe - Dimec et al., 1994; Tacol, 2002) Pri
tem nekateri povsem nasprotujejo vsebinskemu povezovanju predmetov,
drugi pa bolj opozarjajo na neustrezno povezovanje, tj. povezovanje, kjer
se izgubijo ucni cilji posameznih predmetnih podrocij. V devetdesetih letih
je bilo Se posebej kritizirano povezovanje umetnostnih vsebin z vsebinami
spoznavanja narave in druzbe. V tem ¢asu so bili u¢ni nacrti Se vsebinski
in z vidika u¢nih ciljev Ze zelo zastareli, zato je bila tudi integracija u¢nih
vsebin praviloma neustrezna in je delovala proti novim, predvsem proces-
nim, u¢nim ciljem posameznih predmetnih podro¢ij, ki so bili v tem ¢asu Ze
postavljeni v specialnih didaktikah. To pa je bil tudi ¢as vrste metodi¢nih
inovacij pouka v praksi. Utitelji in raziskovalci so si skozi spreminjaje
ucnih metod prizadevali izboljsati kakovost pouka. In ena od inovacij, ki
je bila tedaj vnaprej obsojena na neuspeh, ker ni bilo jasnih u¢nih ciljev, je
bila vsebinska integracija pouka, ki so jo razvijali uditelji praktiki. U¢itelji
prvih razredov osnovne Sole so izhajali predvsem iz ucenca in mu z inte-
gracijo razli¢nih predmetnih podro¢ij poskusili narediti pouk prijaznejsi,
bolj povezan in razumljivejsi, znanje pa trajnejSe. I1zhajali so iz psiholoskih
spoznanj, ki so utemeljevala pomen celovitega pristopa, vloge umetnosti
pri ucenju, povezovanja leve in desne polovice mozganov. (Gobec, 1985;
Krofli¢, 1988, 1997) Nastali so integrirani ucbeniki, ki pa so jim specialni
didaktiki nasprotovali zaradi neupostevanja novih uénih ciljev, ki $e niso
bili zapisani v obliki u¢nih nac¢rtov. Integrirani u¢beniki za 1. in 2. razred
(Jalovec, 1993-1997; Knez, 1992-1993) novim uénim nacrtom iz leta 1998
tudi vsebinsko niso ve¢ ustrezali, zato so iz Sol izginili, z njimi pa tudi
vsi poskusi vsebinske integracije pouka. Pa vendar so bili ravno tedaj,
vsaj na prvi pogled, ustvarjeni pogoji, da bi vsebinska integracija lahko
kakovostno zazivela. Jasni u¢ni cilji posameznih predmetov omogocajo
tako vsebinsko kot procesno korelacijo, pa tudi integracijo, u¢ni nacrti z
rubriko "medpredmetno povezovanje" ju celo spodbujajo. Po drugi strani
pa ti ucni nacrti z veliko zelo operacionaliziranimi u¢nimi cilji in z raz-
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drobljeno vsebino vsebinsko povezovanje oteZujejo, vsaj pri spoznavanju
okolja.

Tuja literatura s podrocja didaktik za razredno stopnjo, Se posebej iz Velike
Britanije, vseskozi ohranja vsebinsko povezanost pouka, kljub temu da so v
devetdesetih letih tudi v Angliji ter na Walesu in Skotskem imeli podobno
reformo uc¢nih naértov, kjer so do tedaj splosnejSe u¢ne cilje zelo podrobno
razclenjevali. Vendar je bila pri njih vsebinska povezanost pouka tradicija,
z reformo so na razredni stopnji Sele uvajali predmetni pristop, v Sloveniji
pa je bila zgolj inovacija, s katero so ucitelji Zeleli "omehcati" predmetni
pristop. Analiza zgledov iz tuje literature (npr. v revijah Junior Education
in Primary Geogrphy) pokaze, da je mogoce, da imajo u¢ne vsebine pove-
zovalno vlogo, hkrati pa se dosegajo specifi¢ni cilji posameznih predme-
tov. Pogosto je mogoce uresnicevati nekatere specifi¢ne cilje posameznih
predmetov skozi isto vsebino, tako da zaradi celovitega pristopa prido-
bijo vsa vklju¢ena predmetna podro¢ja, tako znanstvena kot umetnostna.
Vsako predmetno podrogje pa ima tudi ucne cilje, pri katerih je vsebinsko
povezovanje med predmeti manj ustrezno oziroma sploh ni. (Edwards et
al., 1994; Tacol, 2002) Vendar zaradi tega ni smiselno nasprotovati vsaki
vsebinski povezavi ali jo omejevati samo na predpisane kroskurikularne
teme.

Specialne didaktike s podrocja druZzboslovja za razredni pouk iz anglesko
govorecih obmocij praviloma vklju¢ujejo uporabo umetnostnih besedil za
doseganje ciljev geografije, zgodovine in drZavljanske vzgoje ter drugih
druzboslovnih sklopov ali predmetov. (Szymansky Sunal in Haas., 2002;
Carter, 1998) Priroc¢niki za ucitelje in didakti¢ne revije seznanjajo ucitelje
z naslovi in oceno literarnih del, ki jih lahko uporabijo pri posameznih
ucnih temah. Umetnostna besedila so tudi pisana za doseganje ciljev po-
uka druZboslovja. V Sloveniji pa se ucitelji bojijo uporabljati umetnostna
besedila pri pouku spoznavanja okolja, v strokovni pedagoski literaturi
pa je to postala skoraj tabu tema. Uporaba zgodb za doseganje ciljev po-
uka druzboslovija je ena najstarejsih u¢nih metod, pravzaprav je starejsa od
pouka. Njena vrednost je v celostnem naslavljanju ucenca, v angaZiranju
¢ustvenega in kognitivnega dela moZganov. Ucenca motivira ter zaradi
kombinacije fikcije in realnosti dopus¢a veliko vec¢ asociacij, svobode in
zato ustvarjalnosti v iskanju resitev zastavljenih problemov.

2 Raziskovalno vprasanje

Da ugotovimo sprejemljivost ali nesprejemljivost uporabe umetnostih be-
sedil pri pouku spoznavanja okolja v prvem vzgojno-izobrazevalnem ob-
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dobju, smo analizirali pravljico Janko in Metka z vidika uporabnosti za
uresnic¢evanje druzboslovnih ciljev spoznavanja okolja. Povsem domislji-
jsko pravljico smo izbrali zato, ker sta v njej tako prostor kot ¢as povsem
izmiSljena in zato na prvi pogled manj primerna za spoznavanje realnega
sveta. Analizirali smo Bevkovo priredbo pravljice Janko in Metka, ki jo
je ilustrirala Roza Pis¢anec (1982). Zaradi Sirine pouka druzboslovja v
prvem vzgojno-izobraZevalnem obdobju smo raziskovalno vprasanje na-
jprej zoZzili samo na ucne cilje, povezane s spoznavanjem geografske pokra-
jine in makro prostora na splosno, tj. na njegov geografski del.

3 Katere temeljne prostorske/geografske koncepte lahko u¢enci v prvem
vzgojno-izobrazZevalnem obdobju pridobivajo tudi s pravljico?

Pravljico smo analizirali z vidika temeljnih prostorsko/geografskih kon-
ceptov, ker so ti veliko $ir$i od prostorsko/geografskih u¢nih ciljev v u¢nem
nacrtu spoznavanja okolja in zato uporabnejsi za povezovanje z razli¢nimi
zgodbami v razli¢nih dogajalnih prostorih. Hkrati so tako temeljni, da jih
vecina sodi med skupne koncepte razli¢nih podrocij. Ucenci jih usvajajo
postopno in pri tem potrebujejo veliko razli¢nih primerov. Za analizo smo
izbrali naslednje koncepte: lega, kontinuiteta prostora (poti), geografske
znadilnosti pokrajine, meje in velikosti v prostoru/pokrajini, spreminjanje
prostora/pokrajine, ob¢utenje prostora/pokrajine ter odnos do okolja. Na
vsak koncept se veZe nekaj tipi¢nih vprasanj, ki koncept $irijo, poglabljajo
in povezujejo z realnimi prostorskimi problemi iz vsakdanjega Zivljenja.
Zanimalo nas je, ali lahko tipi¢na vprasanja poveZemo s pravljico oziroma
ali lahko vpraSanja pretvorimo v dejavnosti, pri katerih u¢enci reSujejo us-
trezne prostorske probleme.

3.1 Lega v prostoru

Kje se dogaja pravljica Janko in Metka? Pri vsaki zgodbi, tudi pri pravljici,
lahko vprasamo po dogajalnem prostoru. Vendar se vse zgodbe ne doga-
jajo v geografskem prostoru, tj. na prostem, v grajeni ali negrajeni pokra-
jini; nekatere se dogajajo v zgradbah, pod zemljo, na zelo majhnem pros-
toru ... Pravljica Janko in Metka se dogaja v gozdu. Otroka sta v razli¢nih
delih zgodbe v razli¢nih delih gozda: doma, na poti, pod smreko, pri slad-
korni hiSici, ob potoku ...Znati prostorsko locirati objekte, dogodke, po-
jave in procese je eden osnovnih u¢nih ciljev.

Kaj vse dogajalni prostor v pravljici dolo¢a? Prostor s svojimi znacilnostmi
dolo¢a moZnosti, med katerimi izbiramo v vsakodnevnem Zivljenju, nanj
se prilagodimo in ga najveckrat niti ne ozavestimo kot enega izmed de-
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javnikov nasega Zivljenja. Zaradi gozda je oce drvar, otroka srecata lovca,
najdeta zavetje pod drevesom in na jasi stoji koc¢a; potok omogoca oznace-
vanje poti s kamencki, brez sladkorne hiSice pa ni pravljice. Prestavitev
zgodbe v drugacen prostor, v drugo pokrajino, zelo nazorno pokaze pove-
zanost Zivljenja junakov z znacilnostmi domace pokrajine. Kaj vse bi bilo
drugace, ¢e bi Janko in Metka Zivela v mestu, v gorah, ob morju? Kako
domadi kraj in domaca pokrajina vplivata na nase Zivljenje? Kaj bi se spre-
menilo, ¢e bi se preselili v mesto/vas, v drugo drZavo, na drugo celino?
Izbira najustreznejsega prostora, npr. za igro z Zogo, za skrivalnice, za
ulenje, za spravljanje igra¢ so vsakodnevni problemi, ki se jih najpogo-
steje niti ne zavedamo in zato vcasih slabse reSujemo. Pospravljanja veci-
noma ne maramo, Se posebej, ¢e stvari nimajo vnaprej dolo¢enega pros-
tora in zato ne vemo, kam z njimi, ter moramo pri pospravljanju resevati
tudi prostorske probleme - kam pospraviti in kateremu predmetu oziroma
kateri dejavnosti nameniti dolo¢en prostor, saj je slednjega praviloma pre-
malo. Ali sta tudi Janko in Metka izbirala najboljsi prostor? Kje v gozdu je
najprimernejsi prostor za prenocevanje? Kje preckati potok?

3.2 Poti - kontinuiteta prostora

K oblikovanju predstave povezanosti in celovitosti prostora, Se posebej
celovitosti Zemlje in povezanosti oddaljenih pokrajin z domaco, v veliki
meri pripomore dojemanje poti po kopnem, po vodi in po zraku kot del
skupnega omreZja. Razli¢ne poti in razli¢na prevozna sredstva nam omo-
gocajo, da pridemo v vse pokrajine na Zemlji, kjer Zivijo ljudje. Ne omogo-
¢ajo pa nam, da bi prisli v domisljijski, pretekli ali prihodnji svet, tj. svet,
ki nam ga pricarajo knjige, filmi in ra¢unalniske igrice.

Po poteh se gibamo v domaci pokrajini, po njih potujemo v bolj oddalje-
ne kraje, tuje pokrajine. Poti povezujejo znane kraje med seboj, pa tudi
znane kraje z neznanimi. Omogocajo nam potovanje skozi pokrajine, ki
jih ne poznamo. Zato pa se moramo nauciti orientacije na poteh, slediti
navodilom, opisom poti, opisovati poti in voditi druge. Poti pa lahko
vodijo po boljse ali slabSe oznac¢enih omreZjih poti ali po brezpotjih.
Pravljica Janko in Metka ponuja vrsto izto¢nic za $irjenja koncepta poti.
Oce je Sel "za Soncem". V katero smer je Sel oce? Kam gre Sonce? Ali so
beli kamencki iz potoka dobri oznacevalci poti v gozdu? Kako oznaéiti
poti na brezpotjih v gozdu? Kako so oznacene planinske poti? Zakaj na
gozdnih cestah najveckrat ni smerokazov? S katerimi pripomocki si lahko
pomagamo, da se v neznanem gozdu ne izgubimo? Katera znamenja v
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naravi nam pomagajo dolociti smeri neba ponoci, katera podnevi? Kako
ravnati, ko se izgubimo?

3.3 Znacilnosti pokrajine/prostora

Vsaka pokrajina ima nekoliko drugac¢ne znacilnosti, zaradi katerih je en-
kratna in prepoznavna. Nekatere pokrajine so si podobne in jih zato uvr-
S¢amo v doloceno vrsto ali tip, in to po vrsti razli¢nih kriterijev, ki jih
lahko med seboj kombiniramo ali pa ne. Vse pokrajine pa imajo osnovne
pokrajinske sestavine ali prvine. Spoznavanje znacilnosti razli¢nih pokra-
jin in medsebojne povezanosti pokrajinskih sestavin je cilj, ki je med judmi
morda najbolj poznan kot geografski. Ali lahko uéenci spoznavajo znacil-
in Metka lahko, saj je opis dogajalnega prostora, razen sladkorne hisice,
realisticen.

Prostor pravljice si ucenci predstavljajo na podlagi svojih izkusenj z goz-
dom ali pa jim ponudimo novo izkusnjo s sprehodom v gozd. Kaksen je
gozd? Temen, svetel, vlaZen, suh, prehoden, neprehoden, listnat, iglast,
hladen, topel, tih, glasen? In kaksna je jasa? Predstave in pojma jase veliko
ucencev nima, ob demonstraciji ilustracij in opisu ob pravljici pa ju lahko
pridobijo. Je gozd na ilustraciji podoben nasemu gozdu? Kaj je podobno,
kaj razli¢no?

3.4 Meje in velikosti

Vsak objekt, pojav, vsaka pokrajinska sestavina je prostorsko omejena.
Gozd, reka, vas, mesto, polje, park, gora, ravnina, morje, reka, ozracje,
kamnina; vse ima svoje prostorske meje. Meje so ponekod zelo jasne -
cesta se konc¢a z bankinami -, drugod manj - pri zras¢anju dveh naselij, pri
zaraScanju travnika v gozd -, lahko pa se neprestano spreminjajo - meje
morja zaradi plimovanja in drugih gibanj. Ob mejah se pojavi in objekti
konéajo ali prehajajo v druge pojave in objekte, zato lahko ob dolo¢anju
meje izostrimo vsebino pojma. Kdaj zaras¢en travnik postane gozd?

Prostorska omejitev objekta, pojava omogoca izmero velikosti, primerjavo,
klasifikacijo po velikosti in Se kaj. Jasa je v gozdu, je del gozda in je vedno
manj$a od gozda. Ali je skupina dreves velika kot nasa u¢ilnica, Sola kot
gozd? Kaj meni$, kako velik je bil gozd, da sta se v njem Janko in Metka
izgubila - velik kot nasa vas, mesto, na$ gozd? S ¢im bi primerjal velikost
jase? Sta Janko in Metka hodila dalj ¢asa kot mi na Sportnem dnevu? Ko-
liksno razdaljo lahko prehodis v eni uri, koliksno pa v enem dnevu? Je to
bolj dale¢, kot je od nase Sole do sosednje vasi, ali bliZe; kaj pa do sosed-
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njega mesta? Je to vec ali manj od 1 km, 5 km, 10 km?
3.5 Ob¢utek pokrajine/prostora

Vsak prostor oziroma vsako pokrajino, v kateri smo ali se po njej pre-
mikamo, ob¢utimo, in ti obcutki vplivajo na nase ravnanje v prostoru. Vpli-
vajo na izbiro sedeza v uéilnici, v jedilnici, na izbiro nase poti v Solo, v
sluzbo, na izbiro prostora za preZivljanje prostega ¢asa. Primer: izberemo
sedez, kjer je najbolj oziroma najmanj svetlo, toplo, zra¢no, hrupno, tesno,
dostopno, na samem, v sredi$¢u dogajanja ...

Obcutenje gozda je med ljudmi zelo razli¢no. Nekatere gozd spros¢a, umir-
ja, v njem se pocutijo ugodno, drugim je v gozdu tesno, so vznemirjeni,
ne pocutijo se povsem varno. Se strasljivejsi se mnogim zdi gozd ponodi.
Janko in Metka sta bila v gozdu doma in v njem sta se pocutila prijetno,
varno, "Zivali so bile njune prijateljice”. Tudi noci se nista bala. Ob pravljici
lahko ucenci raziskujejo svoja obcutenja gozda, jih ubesedijo. Ucencem
pripravimo prijeten, zanimiv obisk gozda, kjer z vsemi ¢utili zavestno ob¢u-
tijo gozd: posludajo, vonjajo, gledajo, tipajo, obcutijo s celotno koZo, z
gibanjem, se vZivijo v Janka ali v Metko v gozdu. In kak$no obc¢utenje
gozda je narisala ilustratorka? Na kateri ilustraciji je gozd prijaznejsi? Za-
kaj?

3.6 Spreminjanje prostora/pokrajine

V vsaki pokrajini/prostoru se dogaja vrsta procesov, zato se znacilnosti
pokrajine/prostora neprestano spreminjajo. Nekatere spremembe povzro-
¢ajo naravni procesi, druge druZbeni. Spremembe so povezane s ¢asom, v
katerem opazujemo. Vedno so posledice dogajanja, ki ga je nekaj povzrocilo.
Zato se pri spremembah vprasamo, kaj je povzrocilo spremembo, zakaj
se je to zgodilo, kaksno je bilo prej, ali je sprememba dokon¢na, se bo Se
spreminjalo, ali se lahko spremeni nazaj v prvotno stanje, je spremembo
namerno/nenamerno povzrocil clovek ipd.

Vrsta sprememb v pokrajini se nam zdi samoumevna, o njih ne razmis-
ljamo. Kaj vse se spremeni/spreminja v petih dneh v gozdu? Dan, no¢,
temperatura okolja, veter, vlaZznost, morda padavine (rosa), videz, gibanje
Lune in Sonca, prilagajanje rastlin, Zivali in ljudi dnevhemu ¢asu (gozd
podnevi, gozd ponodi) ... Katere spremembe so junaki zgodbe naredili
namerno/nenamerno? Janko je namerno pobral in odmetaval kamencke,
trosil drobtinice, lomil streho sladkorne hiSice, nenamerno pa sta otroka
puscala sledi v gozdu. Katere spremembe v prostoru, ki jih nista povzroc¢ila
junaka, so bile za zgodbo pomembne? Prihod no¢i, vzhod Lune na no¢nem
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nebu, izginotje drobtinic.

Katere spremembe v pokrajini pa vplivajo na Zivljenje u¢encev? Letni Casi,
daninno¢, dnevi v tednu, spreminjanje vremena, novi objekti (morda nova
Solska telovadnica), nove napeljave (moZnost kabelske televizije, interneta

).
3.7 Odnos do okolja

Z zivljenjem in delovanjem vsak posameznik vpliva na okolje, ga sprem-
inja. Vsaka izbira dejavnosti, hrane, pijace, oblacil, na¢ina bivanja, igre in
dela vpliva na okolje. Z nekaterimi odloc¢itvami/dejavnostmi okolje nepo-
sredno spreminjamo, z drugimi posredno. Vpliv na okolje je lokalen, re-
gionalen ali planetaren. Prepletenost nasega Zivljenja z Zivljenji stotin mil-
jjonov ljudi in nasega/njihovih okolij ter skupnega okolja Zemlje je zelo
kompleksna in ucenci koncept varstva okolja in trajnostnega razvoja le
postopno dojemajo. Zato je presojanje naSega ravnanja in ravnanje drugih
kot nacelo in vzgojni vidik nujen ter vzporeden izobrazevanju za trajnostni
razvoj. Upostevamo ga lahko tudi pri analizi pravljice.

Ali sta Janko in Metka s svojim ravnanjem skodila okolju? Ali prestavitev
kamenckov iz potoka v gozd skodi okolju? Kaj pa, ¢e bi z bagrom iz potoka
odstranili ves prod, da bi naredili novo cesto? Ali s troSenjem drobtinic
onesnazujemo gozd? Kako bi lahko Se oznacili pot v gozdu, ne da bi pri
tem povzrocali Skodo? Kako pa bi oznacili pot od ucilnice do knjiznice ali
od uéilnice do dolo¢enega prostora na Solskem igris¢u?

3.8 Vprasanja ali prakticne naloge

Razmisljanje lahko spodbudimo z dobrim vprasanjem ali z dobro problem-
sko nalogo. Vprasanje zahteva miselno dejavnost in ubeseditev odgovora,
zato je lahko za mlajse ucence s skopim besedis¢em zahtevnejse od prob-
lemske naloge, pri kateri je miselna dejavnost podprta s prakti¢nim delo-
vanjem. Vzivljanje v zgodbo in v junaka uporabimo kot motivacijo. Uenci
razmisljajo, kako bi Janko in/ali Metka reSila dolo¢eno nalogo ali kako bi
jima lahko oni pomagali. Nastejmo nekaj primerov:

e Pri iskanju oceta Janka in Metko ujame no¢ v nasem gozdu (pri nasi
Soli, v nasem kraju ...). PoiS¢imo jima najprimernejsi prostor. Ucenci
na dolo¢enem obmocju is¢ejo najprimernejsi prostor in izbiro pojasnju-
jejo.

¢ NariSimo Janku in Metki zemljevid, da se ne bosta vec izgubila.

e Preizkusimo, s ¢&im vse bi lahko okolju prijazno v gozdu oznacili pot, ki
ne bi izginila tako hitro kot drobtinice.
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e Preverimo, nariSimo pojave v gozdu, po katerih lahko sklepamo na
smeri neba.

e Opazujmo gibanje Sonca. V katero smer se gre "za Soncem"?

e V peskovniku oblikujmo gozd, jaso, potok ali kar deZelo Janka in Metke.
V njej s figuricami prikazimo zgodbo.

e V peskovniku preoblikujmo deZelo Janka in Metke tako, da se ne bosta
nikoli ve¢ izgubila, ¢e bosta Zelela priti v mesto in tam poiskati trznico.

e Obisk gozda in vodeno usmerjanje pozornosti na zaznavanje z vsakim
¢utilom posebe;.

¢ Vizualizacija prijetnega dogajanja v gozdu podnevi, pono¢i.

e Ucenci gibalno predstavijo dnevno spreminjanje gozda. Ucenci pon-
azarjajo junake iz zgodbe, rastline, Zivali, hiSico in njihove spremembe
zaradi menjavanja dneva in noci.

e Ocenjevanje oddaljenosti vidnih tock z razglednega kraja.

e Na maketi ali zemljevidu deZele Janka in Metke, ki ju naredijo u¢enci ali
pripravi uditelj, u¢enci merijo in primerjajo dolZine razli¢nih poti z vr-
vico. Primerjajo dolZino poti, kadar se izgubimo, in krozimo z dolZino
poti, kadar hodimo v isti smeri.

e Kaj pomeni posameznemu ucencu "ostati doma", kje poteka dogovor-
jena meja? Ucenci nariSejo obmocje (stanovanje, hiso, hiso z dvoris¢em,
domaco ulico ...), ki jim predstavlja "biti doma", ali izvedejo anketo
med sosolci. Prakti¢no prostorsko reSevanje nalog je Se posebej drago-
ceno. Taksne naloge so bolj Zivljenjske, ucenci jih resujejo s premika-
njem v prostoru, torej tudi gibalno, kar je v "sedeci" Soli zelo zazeleno.
Take naloge imajo Se posebej radi decki.

4 Sklep

Pravljice povezujemo z otrostvom. Kot posebno knjizevno obliko jo u¢enci
dozivljajo in spoznavajo pri pouku slovensc¢ine, po u¢nih metodah didak-
tike knjiZevnosti. Je zvrst fantazijske pripovedi s ¢arobnimi motivi; je neod-
visna od resni¢nih dogodkov, dogaja se v brez¢asnem svetu in si ne priza-
deva posnemati realnosti. (Veliki splosni leksikon, 1989) Pa vendar ima
celo vrsto sti¢nih tock z realnostjo, ki lahko z uporabo pravljice za ucenca
postane razumljivejSa. Analiza pravljice Janko in Metka z vnaprej izbra-
nega vidika in vnaprej izbranimi temeljnimi prostorskimi/geografskimi
vprasanji je pokazala, da lahko tipi¢na geografska vprasanja smiselno po-
vezemo z zgodbo in iz nje preidemo v realno $olsko okolje. Ze samo en
vidik, prostorsko/geografski, nudi vrsto povezav za integracijo pravljice
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in pouka druZboslovja. Do podobnih ugotovitev smo prisli tudi z anali-
zo iste pravljice z vidika ¢asovno-zgodovinskih in socioloskih u¢nih ciljev
pouka druZboslovja. Izto¢nic je seveda bistveno preve¢, da bi jih hkrati
uporabili pri pouku ali jih povezovali samo z eno pravljico. Poleg tega ima
vsaka pravljica Ze v zgodbi bolj poudarjene posamezne vidike, kot je npr.
koncept poti in orientacije v brezpotjih v Janku in Metki.

MozZnosti povezovanja umetnostnega besedila in pouka druzboslovja smo
tako dokazali. Seveda pa je klju¢no vprasanje, ali je pouk z vsebinsko in-
tegracijo umetniskega in druzboslovnega podro¢ja u¢inkovitejsi. Pouk za-
¢etnega kartografskega opismenjevanja z uporabo pravljice je v Sloveniji
raziskovala Jozica Frigelj (2005). Ugotovila je, da so u¢enci pri pouku kar-
tografskega opismenjevanja s pravljico u¢ne cilje bolje usvojili kot u¢enci,
ki so se ucili brez nje. Predvsem pa je bilo njihovo znanje trajnejse, stati-
sticno pomembne razlike v znanju pa so se pokazala pri ponovnem preiz-
kusu znanja ¢ez Sest mesecev. Ucenci so dosegli bistveno boljSe rezultate
pri nalogah, ki so bile najbolj podprte z zgodbo. Leteca hiSica je u¢encem
pomagala bolje dojeti perspektivo in prostorsko razporeditev objektov v
okolici $ole, zgodba pa jim je pomagala tudi pri pomnjenju kartografskih
pojmov.

Pravljice torej pomagajo uc¢encem k boljSemu in trajnejSemu znanju. To ne
pomeni, da bomo vsako pravljico ali drugo literarno pripoved uporabili
za doseganje druzboslovnih ciljev pouka. Menimo pa, da lahko obc¢asno
posamezne fiktivne zgodbe, bolj ali manj realisti¢cne, uporabimo in nad-
gradimo z razli¢nimi dejavnostmi ucencev, s katerimi bodo skozi vZivlja-
nje v junake in ustvarjalnost reSevali problemske naloge, povezane s cilji
pouka druzboslovja. Tako umetnosti ne bomo zlorabili, ampak jo bomo
uporabili in ustvarjalno nadgradili. Vsekakor pa so pravljice, kot umet-
nost na splosno, nasa skupna dedis¢ina in niso last nikogar.
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Uspesnost ucencev pri nacionalnem preverjanju
znanja iz perspektive socialno-ekonomskega statusa

Amalija Zakelj — Zavod RS za olstvo, Ljubljana
Gasper Cankar — DrZavni izpitni center, Ljubljana

1 Uvod

Obvezno izobraZevanje naj bi u¢encem omogocilo nadaljevanje Solanja.
Boljsa izobrazba pomeni boljse zaposlitvene moznosti, vedji zasluzek, ugled
in mo¢. A kot kaZejo podatki raziskav neko¢ in danes, v svetu in pri nas,
izobraZevalne moZnosti dolo¢a socialna stratifikacija. Pri nas obrobnih
druzbenih skupin ne sestavljajo ve¢ samo priseljenci, temve¢ tudi nekvali-
ficirani delavci in slabo izobraZeni mladi ljudje. (Rus, 1995)

Po mnenju Mednarodne komisije o izobraZevanju za enaindvajseto sto-
letje avtorji (Delors et al., 1996) utemeljujejo, da je lahko le kakovostno
osnovno izobraZevanje podlaga za vseZivljenjsko izobrazevanje in trajni
razvoj. To naj bi bilo v obdobju univerzalne komunikacije nuja za vse
druzbe in posameznike, da ne bodo Se bolj odrinjeni na rob dogajanja in
razvoja.

Za kreiranje Solske politike je zagotovo pomembno vedenje o dejavnikih,
ki imajo pomembno vlogo v razvoju in Solskem uspehu posameznika, kot
so npr. podatki o u¢nih navadah, stilih ucenja, poklicnih aspiracijah in
pri¢akovanjih, izobrazbenih aspiracijah in socialnih dejavnikih. Prav tako
so za kreiranje Solske politike pomembni dejavniki, ki prispevajo k raz-
likam v doseZkih po Solah in regijah. Nacionalno preverjanje znanja, kot
oblika zunanjega preverjanje znanja s formativno funkcijo, je idealen na¢in
zagotavljanja tovrstnih informacij celotnemu Solskemu sistemu. U¢encem
in njthovim starSem pokaZe strukturo znanja od posameznih vsebin pa do
ucinkovitosti na razli¢nih taksonomskih stopnjah. Ob ustrezni evalvaciji
so lahko rezultati nacionalnega preverjanja znanja informacija Solam in
uciteljem o vsebini poucevanja, ucnih strategijah, vrstah u¢nih dejavnosti
za ucence, ustreznih nalogah za preverjanje in ocenjevanje znanja. Z vidika
ucencev predstavljajo okvir, ki vodi in podpira njihovo ucenje, ko stopajo
po poti razvoja. (Coti¢, 1998)

Svoje dosezke pri nacionalnem preverjanju znanja lahko uéenci primerjajo
tako s Solskimi ocenami, ki jih imajo pri preverjanih predmetih, kot tudi
z doseZzki celotne populacije, saj so ucenci po vsej drzavi opravili enake
preizkuse pod enakimi pogoji. U¢itelji in Sola lahko preko dosezkov svojih



Zakelj, Cankar: Uspesnost ucencev pri nacionalnem preverjanju znanja . .. 139

ucencev nadzirajo kakovost svojega dela. PokaZejo namre¢, kako so ob-
vladana posamezna vsebinska podrogja, koliko so doseZeni cilji, postavl-
jeni z uénimi nacrti, kateri nacini in oblike poucevanja so ucinkoviti, kako
se obnese okrepljeno timsko delo, medpredmetno povezovanje, kako Sola
sledi posodabljanju kurikula. Nacionalno preverjanje znanja kot instru-
ment lahko pomaga pri testiranju uvajanja novosti. Med naceli in cilji
posodabljanja uénih naértov (Zakelj, 2007) je med drugim na primer tudi
povezovanje predmetov in disciplin, ki uresni¢uje holisti¢ni pristop ucenja
in poucevanja ter razvija kompleksna znanja. Martin - Kneip, Fiege in
Soodak (1995) opredeljujejo medpredmetno povezovanje kot primer holis-
ti¢nega ucenja in poucevanja, ki ne pomeni zgolj razvijanja konceptualnega
povezovanja (povezovanje sorodnih pojmov pri razli¢nih predmetih), am-
pak pri ucencih razvija tudi generi¢ne ves¢ine, ki so neodvisne od vsebine,
so uporabne v razli¢nih okolis¢inah (npr. kriti¢cno misljenje, obdelava po-
datkov, uporaba IKT ...). Nacionalno preverjanje znanja v tem kontekstu
lahko izkoristimo tudi kot instrument, ki testirati take in podobne novosti
posodabljanja kurikula.

Sistem lahko iz dosezkov pri nacionalnem preverjanju znanja dobi vrsto
koristnih podatkov. Med drugimi je mogoce narediti razlicne primerjave,
ki so potrebne za presojo kakovosti poucevanja na drzavni ravni: to so na
primer primerjave dosezkov med spoloma, primerjava uspesnosti na NPZ
v celoti in pri posameznem predmetu ter primerjalno po 2. in po 3. ob-
dobju ter po regijah, primerjava doseZkov ucencev s posebnimi potrebami
z ostalo populacijo in podobno. Prav tako je mogoce preko nacionalnega
preverjanja znanja neposredno in takoj videti, kaksni so ucinki sprememb
uénih nacrtov, specifi¢cnega izobrazevanja uciteljev dolo¢enih predmetnih
podrocij ali posledice kaksnih drugih sistemskih ukrepov. Posebna korist
tovrstnega sprotnega spremljanja znanja ucencev je v tem, da se razli¢ni
tako pozitivni kot negativni premiki na podro¢ju poucevanja lahko ugo-
tavljajo sproti in ni treba ¢akati na posebne analize, ki lahko trajajo tudi po
vec let. (Becaj, v: Zakelj et al., 2009)

Seveda pa nacionalno preverjanje znanja pomeni predvsem prikaz stanja.
V zadnjih letih smo na primer pri nas ugotovili pomembno razli¢ne dosezke
med spoloma pri slovens¢ini, dolocene razlike med regijami, slabSe znanje
na visjih taksonomskih ravneh, v Solskem letu 2007 /2008 pa tudi, da uéenci
s posebnimi potrebami s svojimi dosezki zaostajajo za svojimi vrstniki.
(Letno porocilo o nacionalnem preverjanju znanja v Solskem letu 2007 /2008)
Vsi ti in podobni podatki gotovo zbujajo radovednost, zakaj je tako. Tega
nacionalno preverjanje znanja seveda ne pove. Ko gre za razli¢na odsto-
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panja ali drugace zanimiva opaZanja, ki zadevajo posamezne Sole, lahko
odgovore na vprasanje, zakaj je do njih prislo, z dobro analizo najdejo kar
Sole same. Na Soli namre¢ vedo, kaksni so ucenci v dolo¢enem razredu,
kdo jih je pouceval in kako, kaksna je klima na $oli, kak$no je sodelovanje
med ucitelji ipd. Drugac¢na pa je situacija, ko poskusamo na ista vprasanja
odgovoriti s sistemskega vidika. Tak primer so ugotovljene razlike v do-
sezkih pri posameznih predmetih med slovenskimi regijami. Vzrok bi
lahko bil v slabsi kakovosti dela Sol na posameznih podrogjih, lahko pa
tudi v drugih specifi¢cnih dejavnikih, po katerih se regije pomembno ra-
zlikujejo. V raziskavi, ki je pred nami, se na primer preverja mozZnost,
da se regije med seboj morda pomembno razlikujejo glede na socialno-
ekonomski status njenih prebivalcev. Ce ta dejavnik pomembnejse dolo¢a
Solsko uspesnost, lahko razlike med regijami pojasnimo z razli¢no struk-
turo prebivalstva. V tem primeru je torej kakovost poucevanja lahko v vseh
regijah priblizno enaka, pa vendar to ne zagotavlja tudi enakih dosezkov
ulencev. (Betaj, v: Zakelj et al., 2009)

Dosezki pri nacionalnem preverjanju znanja so dobro gradivo za analizo
kakovosti dela na posameznih Solah. Zlasti s sistemskega vidika pa ne
zagotavljajo vedno tudi dovolj dobrih pojasnil, zakaj se pojavljajo dolo¢ene
specifi¢ne znacilnosti. V takih primerih so potrebne dodatne raziskave, ki
so naravnane oZje in lahko dokaj natan¢no razkrijejo vsakokratno ozadje.
To nato omogoca izbiro ukrepov, s katerimi je mogoce uspesno spremeniti
situacijo, s katero nismo zadovoljni.

2 Zunanje preverjanje znanja

Zunanje preverjanje znanja iz slovens¢ine in matematike v osnovni Soli
poteka Ze od Solskega leta 1990/91. Oblika in namen sta se skozi ¢as
spreminjala in dopolnjevala, od vsega zacetka pa je bil eden od pomemb-
nih vsebinskih in izvedbenih vidikov njegov vpliv na pouk - zavedanje
njegove formativne vloge, ki je z zdaj$njim namenom, kot dodatna infor-
macija u¢encem in uéiteljem o njihovem doseganju ciljev iz u¢nega nacrta,
postavljena Se bolj v ospredje.

Namen Skupinskega preverjanja znanja med Solskima letoma 1990/1991
in 2004/2001 je bil nadomestiti subjektivne kriterije posameznih srednjih
ol pri prehodu u¢encev iz osnovne Sole v srednjo, ko je bilo treba vpis
omejiti. Skupinsko preverjanje znanja je imelo torej selekcijsko vlogo, za
ucence je bilo lahko "usodno" in zato tudi stresno, saj je imelo za posledico
pretirano pripravljanje na preverjanje (kako priti do ¢im vet tock za vpis v
srednje Sole).
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Namen Nacionalnih preizkusov znanja med Solskima letoma 2001 /2002 in
2004 /2005 je bil notranjim ocenam ob zaklju¢ku osnovne $ole dodati Se zu-
nanje in zagotoviti objektivnejSe kriterije pri prehajanju v srednje Sole. Nji-
hova vloga je bila e vedno selekcijska in je omogocala razvrscanje u¢encev
po dosezkih (posledi¢no v nekaterih okoljih tudi uciteljev in Sol, kljub opo-
zarjanju, da to ni namen). V ospredju je bil rezultat, manj pa proces in
okolis¢ine, kako so ucenci do izkazanega znanja prisli.

Z uvedbo Nacionalnega preverjanja znanja v Solskem letu 2005/2006 se je
vloga zunanjega preverjanja spremenila. Zakonske podlage za izvedbo na-
cionalnega preverjanja znanja so urejene z Zakonom o osnovni $oli (Uradni
list RS, st. 81/06 - UPB3).

Nacionalno preverjanje znanja nima vec selekcijske vloge, ampak forma-
tivno. DoseZki pri nacionalnem preverjanju znanja so dodatna informacija
o znanju ucencev, ki je pomembna za u¢ence same, starse, za ucitelje in Solo
ter drZzavo oziroma ustanove, ki skrbijo za izobraZevanje na drZavni ravni.
Z informacijami, ki nam jih Nacionalno preverjanje znanja ponuja, Zelimo
pokazati mocne in Sibke tocke ucenja in poucevanja ter opozoriti na (neu-
streznost drugih pogojev za pouk (u¢ni nacrti, u¢beniki, usposabljanje uci-
teljev idr.). Pomen nacionalnega preverjanja znanja je torej v tem, da nam
omogoca pridobivanje kakovostnih povratnih informacij o u¢enju in pouce-
vanju pri konkretnem predmetu, ki jih lahko uporabimo za izboljSanje uce-
nja in poudevanja. Se posebej pomembno formativno vlogo (procesnost,
nadgradnja, vseZivljenjska znanja) ima v osnovni Soli nacionalno prever-
janje znanja iz matematike in slovens¢ine po 2. obdobju (po 6. razredu).

Nacionalno preverjanje znanja pa ni le usmerjevalec natan¢nejSega razisko-
vanja, pac pa tudi sredstvo za preverjanje ucinkovitosti ukrepov, ki so spre-
jeti na osnovi opravljenih dodatnih raziskav. V ¢asu hitrih sprememb je to
za dvig kakovosti vzgojno-izobraZevalnega sistema izredno mo¢no orodje.
Nepogresljivo je za posamezne Sole, saj brez tega ni mogoce ucinkovito
izkoristiti vseh prednosti povecane avtonomije Sol. Prav tako pa je ne-
pogresljivo za sistem, ki se lahko na osnovi sprotne evalvacije stanja odziva
prav tako hitro in u¢inkovito.

3 Socialno-ekonomski status

Pojem socialno-ekonomski status opredeljuje ekonomsko in socialno stanje
posameznika v druzbi. Kako izmerimo to stanje in katere so spremenljivke,
ki sestavljajo ta status? Ne obstaja neka splosno veljavna definicija in zato
se za razli¢ne potrebe ustvarijo razli¢ni socialno-ekonomski indeksi. Kljub
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temu pa je ponavadi indeks sestavljen iz naslednjih spremenljivk: dohodek,
poklic, izobrazba in premoZenje.

(http:/ /www.aeufederal.org.au/Publications/DMukherjeepaper.pdf)
a) Dohodek

Dohodek se zelo pogosto uporablja kot spremenljivka za merjenje socialno-
ekonomskega statusa, saj ga je relativno lahko izmeriti oz. dolociti za
vecino posameznikov. Ponavadi je v indeksu za merjenje socialno-eko-
nomskega statusa opredeljen kot tekoci denarni razpoloZljivi dohodek. Ta
zajema dohodek iz delovnega razmerja, prejemke iz obc¢asnega dela, do-
hodek iz samozaposlitve, pokojnine, socialne in druzinske prejemke, do-
hodek iz lastnine ter denarne pomoc¢i in darila. (http:/ /www.umar.gov.si/
fileadmin/user_upload/publikacije/socrazgledi/SR2006.pdf)

b) Izobrazba

Izobrazbo posameznika je relativno preprosto dolociti in je prav tako pogo-
sto zajeta kot spremenljivka za ugotavljanje socialno-ekonomskega statusa.
Izobrazba je definirana kot najvisja doseZena javno veljavna izobrazba, ki
si jo je oseba pridobila ob koncu izobrazevanja:
e po javno veljavnih programih v redni $oli,
e v Soli, ki nadomesc¢a redno Solo (izobraZevanje ob delu, na daljavo
ipd.), s tecaji, izpiti oziroma kako drugace, skladno s predpisi, ki urejajo
pridobitev javno veljavne izobrazbe.

Najvisja doseZena javno veljavna izobrazba je izkazljiva z javno listino (s
spricevalom, z diplomo ipd.).
(http:/ /www.stat.si/popis2002/si/definicije_in_pojasnila_2.html)

Povpreina tedenska pléa polnozaposlenega delaven starega 25 let
ali ved
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Diagram 1: Povezava med dohodkom in izobrazbo (Bureau of labor statis-
tics. 5. 4. 2008, http:/ /www.bls.gov/opub/00q/2006/fall/oochart.pdf).
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Izobrazba je tesno povezana z dohodki. Kot prikazuje Diagram 1, se pov-
pre¢ni dohodki povecujejo s stopnjo izobrazbe. Visja stopnja izobrazbe
je povezana z boljsim ekonomskim in socialnim statusom (visji dohodki,
vedja kontrola, vedja socialna podpora in socialna mreZza).

¢) Poklic

Poklicni status je odsev pridobljene izobrazbe, ki je potrebna za opravljanje
dolocenega poklica, in dohodka, ki ga posameznik prejme za opravljanje
dolo¢enega poklica. Prav tako dolo¢a sposobnosti in zmogljivosti, ki so
za to potrebne. Ne smemo zanemariti niti dejstva, da je pokazatelj social-
nega poloZaja, in sicer s slede¢imi komponentami: poklicne karakteristike,
mozZnost odlocanja in stopnja kontrole ter psiholoske zahteve za opravlja-
nje doloc¢enega poklica.

Ker obstaja zelo veliko razli¢nih poklicev in razli¢nih poklicnih klasifikacij,
je to spremenljivko tezko dolo¢iti in preprosto vkljuciti v merjenje SES.

(http:/ /en.wikipedia.org/wiki/Socioeconomic_status)

d) Premozenje

PremoZenje po Pravilniku o izvajanju Zakona o davénem postopku (Ur. L
St. 141/2006) predstavlja vso premi¢no in nepremi¢no premoZenje davine-
ga zavezanca in njegovih druzinskih ¢lanov, in sicer: stanovanja, stanovan-
jske hiSe in garaZe, poslovne prostore in poslovne stavbe, prostore za poci-
tek in rekreacijo, plovne objekte, ki so v skladu s predpisi, ki urejajo plovne
objekte, vpisani v ustrezni register, stavbna zemljis¢a, kmetijska in gozdna
zemljis¢a, drugo nepremi¢no premoZenje, vozila in prikolice, vrednostne
papirje in druge deleZe po predpisih, ki urejajo gospodarske druzbe, ter
zbirateljske predmete, starine in nakit.

4 Namen in cilji raziskave

Stevilne raziskave v preteklosti (Tali¢i¢, Zorman, 1997) in tudi danes (Per-
gar - Kuscer, 2003; Malacic¢ et al., 2005) so potrdile, da imajo socialni
dejavniki pomembno vlogo v razvoju in Solskem uspehu ter da socialno-
ekonomski status druZine vpliva na Solsko uspesnost otrok enake inteligent-
nosti.

Da bi dobili vpogled v mogoce vplive socialno-ekonomskega statusa uéen-
cev na njihovo uspesnost, smo ugotavljali povezave med indikatorjem SES
(socialno-ekonomski status), izmerjenim v raziskavi, in u¢enc¢evimi dosezki
v Soli ter ugotavljali in analizirali dejavnike, ki imajo pomembno vlogo
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pri uspesnosti uc¢encev. V sami raziskavi smo se omejili na raziskovanje
povezav med socialno-ekonomskim statusom ucencev in njihovimi doseZzki
pri nacionalnem preverjanju znanja iz matematike in slovensc¢ine ter na
raziskovanje, kako na dosezke u¢encev vplivajo nekateri pristopi pri u¢enju
in poucevanju ter delo doma in domace naloge.

1z tega izhajajo cilji raziskave, ki so:

e ugotoviti, ali obstajajo povezave med socialno-ekonomskim statusom
ucencev in dosezki pri nacionalnem preverjanju znanja iz matematike
in slovenscine;

e ugotoviti, ali obstajajo povezave med nekaterimi organizacijskimi in
didakti¢nimi pristopi pouka na Soli (nivojski pouk, uporaba rac¢unal-
niske ucilnice, preverjanje in ocenjevanje znanje, Solske priprave na na-
cionalno preverjanje znanja, domace naloge, motivacija in odnos ucen-
cev do matematike in slovens¢ine idr.) in dosezki pri nacionalnem pre-
verjanju znanja iz matematike in slovenscine;

e ugotoviti, ali obstajajo povezave med domacim okoljem in delom doma
(pomoc starsev, obSolske dejavnosti u¢encev, domace naloge, priprave
na nacionalno preverjanje znanja idr.) in doseZki pri nacionalnem pre-
verjanju znanja iz matematike in slovenscine ter

e z analizo rezultatov ugotoviti dejavnike, ki vplivajo na uspesnost ucen-
cev.

V prispevku predstavljamo tisi del raziskave, ki se navezuje na ugotovitve,
povezane s socialno-ekonomskim statusom ucencev in njihovimi doseZzki
pri nacionalnem preverjanju znanja iz matematike in slovens¢ine. Rezul-
tati drugih delov raziskave so v poro¢ilu o raziskavi. (Zakelj et al., 2009).

5 Metode dela

5.1 Vzorec raziskave

V vzorec je bilo zajetih 1268 ucencev devetega razreda osnovne $ole, od
tega 54 % deklet in 46 % fantov. Sole so bile izbrane tako, da smo jih v
vsaki regiji razvrstili po velikosti in iz vsake Cetrtine vzeli po eno Solo. V
vsaki statisti¢ni regiji so bile tako v vzorec naklju¢no izbrane 4 razli¢no
velike Sole. Za primerjavo so na Statisti¢cnem uradu Republike Slovenije za
leto 1993 zabeleZili 51 % rojenih deklic in 49 % deckov (SURS, 2008).



Zakelj, Cankar: Uspesnost ucencev pri nacionalnem preverjanju znanja . .. 145

Slika 1: Razporeditev osnovnih $ol v vzorcu
5.2 Postopek zbiranja podatkov

Ucenci v izbranem vzorcu $ol so izpolnjevali vprasalnike v zacetku junija
2008, v tednih po kon¢anem nacionalnem preverjanju znanja iz matema-
tike in slovens¢ine. Ucenci so anketni vprasalnik izpolnjevali v Soli, an-
ketiranje so izvedli svetovalci Zavoda RS za Solstvo, ki so ob morebitnem
nerazumevanju uc¢encem vprasanja dodatno pojasnili.

Raziskava je zbrala podatke o dosezkih u¢encev pri nacionalnem prever-
janju znanja iz matematike in slovens¢ine v devetem razredu, tj. po 3.
obdobju, podatke o socialno-ekonomskem statusu ucencev, o pouku in
Soli ter o domacih nalogah in ucenju doma. Za namene raziskave je bil
pripravljen instrumentarij, ki je zajemal tri sklope vprasani:

e vprasanja o tebi in tvoji druZini,

e vprasanja o pouku in 3oli,

e domace naloge in ucenje doma.

Vprasanja o tebi in tvoji druzini so vklju¢evala mamino in ocetovo izo-
brazbo, poklic starsev, kateri jezik govorijo u¢enci doma, koliko knjig imajo
doma, imetje, kako preZivljajo pocitnice, katere obSolske dejavnosti obisku-
jejo ter ali so imeli v 3oli regresirano Solsko prehrano.

Vprasanja o pouku in Soli so vkljucevala vprasanja o zaklju¢enih ocenah
pri slovenscini in matematikiza 7., 8. in 9. razred, Stevilo doseZenih odstot-
nih to¢k pri nacionalnem preverjanju znanja iz slovensc¢ine in matematike,
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vprasanja o nivojskem pouku in koliko ¢asa so se v $oli poleg rednega po-
uka pripravljali na nacionalno preverjanje znanja pri matematiki in sloven-
8¢ini, vprasanja o pristopih pri ocenjevanju znanja, o odnosu ucenca do
slovens¢ine in matematike ter o uporabi u¢nih tehnologij in ra¢unalniske
udilnice.

Vprasanja o domacem delu in u¢enju doma so vkljuéevala vprasanja o
porabljenem ¢asu za delo oz. ucenje doma, kako pogosto ucitelj da do-
maco naloge, kako pogosto pri domacih nalogah ucenci uporabljajo inter-
net, kako pogosto imajo doma pomoc pri uc¢enju in kdo jim pomaga, koliko
¢asa so se doma pripravljali na nacionalno preverjanje znanja ter katere
vrste nalog dobijo najpogosteje.

5.3 Postopek obdelave podatkov

Podatki so bili vneseni v elektronsko obliko, izlo¢ene so bile nekatere na-
pake pri vnosu in opravljene so bile osnovne deskriptivne statistike. Vse
predstavljene korelacije so izratunane kot Pearsonov produkt moment ko-
relacijski koeficienti, ki ob morebitni krsitvi predpostavke o intervalnosti
merjenih spremenljivk predstavljajo konzervativno oceno povezanosti med
spremenljivkami.

Pri linearnih regresijskih modelih je bila upostevana hierarhi¢na struktura
podatkov (ucenci znotraj $ol) in temu primerno ocenjeni tudi deleZi vari-
ance med Solami in znotraj njih.

Ker vprasalnik vsebuje ve¢ razli¢nih sklopov, smo preverili zanesljivost
posameznih sklopov vprasanj. Kot mera zanesljivosti je bil uporabljen ko-
eficient interne konsistentnosti Guttman-Cronbachov a. Zanesljivost 34
spremenljivk v sklopu vprasanj o ucencu in njegovi druZzini, s katerimi
smo zgradili indikator SES, znaSa 0,62; zanesljivost sklopa vprasanj, ki
se nanasajo na domace naloge in ucenje doma (22 vprasanj), znasa 0,77;
zanesljivost sklopa vprasanj o pouku in Soli za slovensc¢ino (26 vprasan;j)
zna$a 0,80; zanesljivost sklopa vprasanj o pouku in $oli za matematiko (26
vprasanj) pa 0,82.

V raziskavi neposredno podatkov o dohodku in premoZenju druZine za-
radi ob¢utljivosti podatka nismo zbirali, smo pa poleg zgoraj navedenih
spremenljivk, ki tipi¢no sestavljajo SES, spraSevali tudi po drugih znacil-
nostih u¢encevega okolja in druZine: o izobrazbi in poklicu starsev, o jeziku,
ki ga govorijo doma, Stevilu knjig, ki jih imajo, dejavnosti, ki se jih ude-
jstvujejo ucenci (Sportne dejavnosti, tecaji tujih jezikov, glasbena Sola idr.).
Te spremenljivke poleg tipi¢nega socialno-ekonomskega statusa odrazajo
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kulturni in celo vrednostni vidik u¢encevega okolja, kar omogoca celovite-
j8i vpogled v ucencevo okolje. Za ugotavljanje povezav med socialno-
ekonomskim statusom prebivalstva v posamezni regiji in dosezki uc¢encev
na nacionalnih preverjanjih znanja smo pridobili podatke iz Statisti¢cnega
urada RS o povprecni bruto placi na prebivalca v regiji in o izobrazbeni
strukturi prebivalstva v posamezni regiji.

Indikator SES

Zanadaljnje analize je pogosto primernejsi en sam indikator kot vecje Stevilo
vklju€enih spremenljivk. Zbrani podatki so omogocali z analizo osnovnih
komponent (PCA) izoblikovati indikator socialno-ekonomskega statusa (in-
dikator SES).

Skupni indikator socialnega, ekonomskega in kulturnega statusa je bil pri-

pravljen na podlagi rezultatov analize osnovnih komponent in matrike

medsebojnih korelacij spremenljivk. Izbrane spremenljivke so bile anal-

izirane s programom Rumm?2020 (Rasch Unidimensional Measurement Mo-
dels) in kon¢ni indikator SES je parameter lokacije za vsakega posamez-

nega ucenca. Pri tem smo preverili, ali so vse vkljuene spremenljivke

primerne za skupni indikator. Analiza osnovnih komponent (PCA) kaze,

da je v skupini spremenljivk, ki so bile namenjene merjenju SES, velik del

spremenljivosti skupen in so tako primerne za uporabo v skupnem indika-

torju.
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varfances

05 —

34.1% 15.5 % 13 % 12.6 % 10.1% 89% 58%

00 —

[ T T T T T 1
PC1 pPc2 PC3 PC4 PC5 PC6 Pc7
komponente

Diagram 2: Lastne vrednosti posameznih komponent.
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1z tabele 1 nasic¢enosti komponent s posameznimi spremenljivkami vidimo,
da PC1 zdruZuje predvsem izobrazbo starSev in spremenljivko o Stevilu
knjig, imetje ter dejavnosti u¢encev doma, medtem ko je PC2 mo¢no nasi-
¢ena s spremenljivkama ‘jezik doma’ in ‘regresirana prehrana’.

PC1 PC2 PC3 PC4 PC5 PCé6 PC7
izobrazba 0,488 | -0,092 | 0,464 | -0,076 | 0,026 | 0,128 | -0,718
matere
izobrazba 0,481 | -0,175 | 0,440 | -0,035 | 0,072 | 0,260 | 0,686
oceta
jezik doma | 0,146 | 0,745 | -0,057 | -0,521 | 0,383 | 0,038 | 0,043
&t. knjig | 0,419 | -0,046 | -0,189 | -0,362 | -0,539 | -0,599 | 0,080
doma
regresirana | 0,212 | 0,576 | 0,143 | 0,724 | -0,180 | -0,211 | 0,042
prehrana
imetje 0,382 | 0,045 | -0,626 | 0,097 | -0,250 | 0,621 | -0,059
dejavnosti 0,378 | -0,265 | -0,375 | 0,240 | 0,680 | -0,356 | -0,016

Tabela 1: Nasi¢enost komponent PCA s posameznimi spremenljivkami.

Opomba: *Ker analiza osnovnih komponent deluje le na popolnih po-
datkih, je bilo v analizo vklju¢enih le 946 ucencev.

Glede na opisano indikator SES v sebi zdruZuje poleg izobrazbe starsev in
Stevila knjig, ki jih imajo doma, tudi imetje, tj. ali ima u¢enec doma svojo
pisalno mizo, svojo sobo, miren prostor za ucenje, racunalnik, ki ga lahko
uporablja za Solo, dostop do interneta, knjige in revije, ki mu pomagajo pri
Solskem delu, slovarje, literarna dela, umetniska dela (npr. slike), dvd ali
video predvajalnik, digitalni fotoaparat ali kamero, svoj mp3-predvajalnik,
savno ali bazen, ter obSolske dejavnosti, ki jih je obiskoval ucenec: tecaje
tujih jezikov v Sloveniji, tecaje tujih jezikov v tujini, glasbeno Solo, plesno
Solo, racunalniski tecaj, likovne dejavnosti, Sahovski krozek, tabornike,
skavte.

6 Rezultati in interpretacija

6.1 Vprasanja o tebi in tvoji druzini

Prvi od treh glavnih ciljev raziskave je bil ugotoviti, ali obstajajo povezave
med socialno-ekonomskim statusom ucencev in dosezki na nacionalnem
preverjanju znanja iz matematike in slovens¢ine. V tem kontekstu smo
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v vpraSalniku oblikovali sklop vprasanj Vprasanja o tebi in tvoji druZini.
Vprasanja so vklju¢evala mamino in ocetovo izobrazbo, kateri jezik govo-
rijo u€enci doma, koliko knjig imajo doma, imetje, kako preZivljajo pocit-
nice, katere obsolske dejavnosti obiskujejo in ali so imeli v $oli regresirano
Solsko prehrano.

Zanimivo je, da je kar 23,8 % ucencev zapisalo, da ne ve, kaksna je izo-
brazba njihovih starSev. Sicer so odgovori pokazali, da ima najve¢ starSev
triletno poklicno Solo ali Stiriletno strokovno. Od tega ima 26,5 % oce-
tov triletno poklicno 3olo, 19,8 % Stiriletno strokovno Solo ter 8 % ocetov
univerzitetno diplomo. Pri materi je slika precej podobna: 23,5 % mater
ima poklicno izobrazbo in 17,7 % srednjo strokovno Solo. Nekoliko visji
odstotek mater ima univerzitetno izobrazbo, in sicer 11,7 %. Tudi delez
mater, ki imajo magisterij oziroma doktorat, je nekoliko visji kot deleZ oce-
tov, in sicer ima magisterij oziroma doktorat 3,5 % mater in 3,3 % ocetov.
Sicer pa je povezanost indikatorja SES z izobrazbo mame in oceta visoka, in
sicer sta korelacijska koeficienta 0,65 za oceta in 0,66 za mamo. Izobrazba
starSev je tako eden najpomembnejsih faktorjev v indikatorju SES, ki smo
ga na podlagi zbranih podatkov definirali v raziskavi.

Kot kaZejo rezultati, ima najvedji odstotek u¢encev doma do 100 knjig. Tudi
knjige so eden zelo pomembnih faktorjev v indikatorju SES, saj imajo vse
spremenljivke, ki se navezujejo na knjige (slovarji, literarna dela, umet-
niSka dela, knige za ucenje itd.) korelacijske koeficiente do indikatorja SES
od 0,49 do 0,53. Le-ti so visji kot npr. dostop do interneta in ra¢unalnika,
ki se giblje okrog 0,36.

Najvec ucencev se ukvarja s Sportom, in sicer 53 % ucencev obiskuje vsaj
eno od Sportnih dejavnosti, sledi plesna Sola z 19,2 %, glasbeno 3olo obi-
skuje 14,17 % ucencev. Likovne dejavnosti obiskuje 11,6 %, tecaje tujih je-
zikov pa okrog 10,6 % ucencev. Povezanost indikatorja SES s spremen-
ljivkami, ki opisujejo dejavnosti, je srednja. Najmocnejsa je s tecaji tujih
jezikov in z glasbeno 3olo, pri katerih sta korelacijska koeficienta z indika-
torjem SES 0,28 in 0,29.

Regresirano Solsko prehrano ima 31,8 % ucencev, vklju¢enih v raziskavo.
Povezanost indikatorja SES s spremenljivko, ki vkljucuje Solsko prehrano,
je srednja, in sicer 0,3.

Vec kot 90 % ucencev ima doma svojo pisalno mizo, ra¢unalnik in dostop
do interneta. Svojo sobo ima 89 % ucencev, miren prostor za ucenje pa 10
% manj oziroma 79 % ucencev. Potrebne knjige in revije za Solo ima od
77 % do 85 % ucencev, umetniska dela in literarna dela pa dobra polovica
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ucencev. Slovenski jezik govori doma 95,5 % ucencev v vzorcu, ostali go-
vorijo drug jezik (romski, madZarski, italijanski, hrvaski idr.).

Pri analiziranju povezanosti indikatorja SES z omenjenimi spremenljiv-
kami ugotavljamo, da imajo miren prostor za ucenje, literarna dela in umet-
niska dela mocnejSo povezanost kot rac¢unalnik ali dostop do interneta.

6.1.1 Povezanost indikatorja SES z doseZzki na NPZ iz slovens¢ine in ma-
tematike

Nacionalni preizkus znanja iz matematike po tretjem obdobju v Solskem
letu 2007/08 je v rednem roku pisalo 18.652 ucencev, nacionalni preizkus
znanja iz slovenscine pa 18.814 u¢encev (Letno porocilo o nacionalnem pre-
verjanju znanja v Solskem letu 2007/2008, Ljubljana, RIC, 2008.); stevilo
ucencev v vzorcu raziskave je bilo 1268. Osnovni statisticni podatki o
povpre¢nem uspehu na celotni populaciji in v vzorcu so v tabeli 2.

mat - vsi | mat - vzorec | slo-vsi | slo - vzorec
Stevilo kandida- 18652 1268 18814 1268
tov
Povpre¢no st 53,03 53,12 61,84 61,53
odstotnih to¢k
Standardni od- 23,90 23,55 18,14 17,73
klon odstotnih
tock

Tabela 2: Podatki za NPZ iz matematike in slovens¢ine na rednem roku v
Solskem letu 2007/08 za celotno populacijo in za u¢ence v vzorcu.

S skupnim indikatorjem SES, ki je bil pripravljen na podlagi rezultatov
analize osnovnih komponent in matrike medsebojnih korelacij spremen-
ljivk, smo ugotovili, da obstaja srednja povezanost med socialno-ekonom-
skim statusom ucencev in dosezki pri nacionalnem preverjanju znanja iz
matematike in slovens¢ine. Korelacijska koeficienta med indikatorjem SES
in doseZki pri nacionalnem preverjanju znanja iz matematike in slovens¢i-
ne sta 0,34 in 0,30.

Z linearnim regresijskim modelom je bila upostevana hierarhi¢na struk-
tura podatkov (ucenci znotraj $ol) in temu primerno ocenjeni tudi delezi
variance med Solami in znotraj njih. Analiza podatkov uc¢encev v vzorcu
pokaze, da 6,8 % razlike v dosezkih med ucenci pri slovenséini in 11,7 %
razlike v dosezkih med ucenci pri matematiki odpade na razlike med So-
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lami, preostalih 93,2 % oz. 88,3 % pa predstavljajo razlike med ucenci zno-
traj Sol. Ne glede na to, koliksne se nam zdjijo razlike med Solami v vzorcu,
so te razlike relativno majhne v primerjavi z razlikami med ucenci znotraj
vsake 3ole posebej. Tudi avtorji raziskave Solska ocena: Koliko jo lahko
pojasnimo z individualnimi znacilnostmi posameznika in koliko dejavniki
mladostnika in koliko z dejavniki druzinskega okolja (Marjanovi¢ Umek
et al., 2006) ugotavljajo, da se Sole med seboj malo razlikujejo glede na
povpre¢no znanje ucencev in da lahko ravni Sole pripiS§emo od 0 % do 9
% variabilnosti v u¢en¢evem znanju, bolj pa se razlikujejo? glede mladost-
nikove intelektualne sposobnosti, izobrazbe starSev in nekaterih kompo-
nent starSevskega vplivanja na Solo (starSevski pritisk in pomoc).

V primerjavi z npr. podobnim indikatorjem enakosti v raziskavi PISA 2006
(OECD, 2007), v okviru katere je Slovenija zasedla neslavno tretje mesto kot
ena od drZav z najve¢jim deleZem razlik med Solami na skupnem dosezku
pri naravosloviju (60,2 %), je to popolnoma nasproten rezultat. Nasprotje je
posledica nekaterih razlik med obema analizama, med katerimi lahko iz-
postavimo predvsem: razli¢nost merjenih znanj oz. kompetenc, razli¢nost
izhodis¢nih populacij in drugacen vzorec Sol (PISA v analizi zajame pred-
vsem srednje Sole, v manjSem Stevilu tudi osnovne Sole, NPZ pa izklju¢no
osnovne $Sole).

Z analizo primerjav med doseZki in socialno-ekonomskim statusom smo
izracunali korelacijske koeficiente med indikatorjem SES in spremenljiv-
kami. Rezultati kaZejo, da imajo ucenci z visjim SES praviloma bolj izo-
braZene starSe, doma imajo ve¢ knjig, od tega je vecja verjetnost, da so
to slovarji in knjige za ucenje, od dejavnosti predvsem tecaji tujih jezikov
ter glasbena in plesna Sola, imajo pa tudi? pocitnice s strasi, medtem ko
imajo Sportne dejavnosti, racunalniski tecaji, likovne dejavnosti, Sahovski
krozek, taborniki, skavti in gasilsko drustvo z indikatorjem SES nizke ko-
relacijske koeficiente. Pri sklopu vprasanj o pouku in Soli smo zabelezili
visje korelacije med indikatorji SES in ocenami pri matematiki in sloven-
8¢ini v 7., 8. in 9. razredu, z doseZki pri nacionalnem preverjanju znanja
iz matematike in slovenscine, v kateri nivojski skupini je bil uc¢enec ter na
katero srednjo Solo Zeli biti u¢enec sprejet. Preprosto povedano to pomeni,
da imajo ucenci z visjim indikatorjem SES visje zaklju¢ene ocene pri mate-
matiki in slovens¢ini v 7., 8. in 9. razredu, so v vi§jih nivojskih skupinah,
imajo visje doseZke pri nacionalnih preverjanjih znanja in se praviloma
vpisujejo v zahtevnejSe izobraZevalne programe.
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6.1.2 Povezanost indikatorjev socialno-ekonomskega statusa z dosezki
na nacionalnem preverjanju znanja po regijah

V raziskavi smo Zeleli ugotoviti tudi, kaksne so povezanosti med socialno-
ekonomskim statusom prebivalstva v posameznih regijah in dosezki pri
nacionalnem preverjanju znanja. Za to smo pridobili podatke Statisticnega
urada RS Slovenije o izobrazbi in bruto pla¢i ter izrac¢unali povprecno stop-
njo izobrazbe za posamezno regijo (Tabela 3). Na podlagi podatkov iz Let-
nega porocila o nacionalnem preverjanju znanja za leto 2007 /2008, Drzav-
nega izpitnega centra, 2008, v katerem je zajeta celotna populacija deve-
toSolcev, in na podlagi podatkov Statisticnega urada Republike Slovenije,
popisa prebivalstva, gospodinjstev in stanovanj iz leta 2002 o izobrazbi ter
o bruto placi na prebivalca v regiji iz leta 2008, smo primerjali dosezke
ulencev iz matematike in slovens¢ine po regijah in dohodke ter izobrazbo
populacije po regijah.

regija dosezki | st_od- | dos. | st_od- | Stev. pov. izob-
SLO klon mat | klon uc. placa (€) | razba*

Osrednje- 57,12 23,72 | 64,66 | 17,65 | 4683 | 1568,06 7,47

slovenska

regija

Goriska 56,8 22,68 | 62,93 | 17,09 | 1128 | 1351,32 6,79

regija

Notranjsko- | 55,28 23,66 | 60,53 | 17,28 | 469 1207,95 6,75
kraska regija
Gorenjska 53,73 2342 | 6293 | 17,74 | 1877 | 134091 7,12
regija
Jugovzhodna | 53,22 23,78 | 62,91 | 18,51 | 1508 | 1322,53 6,62
Slovenija
Obalno- 52,67 22,9 59,26 | 18,24 | 762 1377,89 7,10
kraska regija
Savinjska 52,19 2415 | 60,65 | 18,13 | 2523 | 1246,25 6,91
regija
Koroska 51,53 23,04 | 605 | 17,22 | 759 1217,07 6,92
regija
Spodnje- 51,45 23,19 | 61,65 | 17,06 | 665 1273,31 6,73
posavska
regija

Zasavska 50,24 2298 | 61,03 | 16,81 | 424 1295,04 6,88
regija
Podravska 49,04 2415 | 59,1 | 1847 | 2698 | 127291 711
regija
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Pomurska 44,82 23,65 | 58,08 | 19,07 | 1156 | 1147,90 6,39
regija

Tabela 3: DoseZki na NPZ iz slovensc¢ine in matematike (po regijah) (Vir:
NPZ, letno porocilo o izvedbi v Solskem letu 2007/2008, Ljubljana, Ric,
2008, Statisti¢ni Urad RS, 2002 in 2008).

*[zobrazba je izracunana kot povprecna stopnja izobrazbe za posamezno
regijo glede na podatke SURS-a za 2002.

Raziskava je po regijah pokazala dobro povezanost med izobrazbo in do-
sezki u¢encev ter visoko povezanost med dohodki in dosezki u¢encev. Ob-
staja dobra povezanost med doseZki u¢encev pri nacionalnem preverjanju
znanja iz matematike in slovens¢ine po regijah in izobrazbo populacije po
regijah ter visoka povezanost med dosezki ucencev pri nacionalnem pre-
verjanju znanja iz matematike in slovens¢ine po regijah in bruto placo na
prebivalca po regijah. Korelacijski koeficienti za vse $tiri povezave na ravni
regij so naslednji:

e korelacijski koeficient med doseZki ucencev pri nacionalnem prever-
janju znanja iz slovenscine po regijah in povprecno bruto placo na pre-
bivalca po regijah je 0,73 (Diagram 3);

e korelacijski koeficient med dosezki ucencev pri nacionalnem prever-
janju znanja iz matematike po regijah in povpre¢no bruto placo na pre-
bivalca po regijah je 0,68;

e korelacijski koeficient med doseZki ucencev pri nacionalnem prever-
janju znanja iz slovens¢ine po regijah in izobrazbo populacije po regijah
je 0,4;

e korelacijski koeficient med dosezki ucencev pri nacionalnem prever-
janju znanja iz matematike po regijah in izobrazbo populacije po regi-
jah 0,5 (Diagram 4).

Rezultati so pokazali, da imajo socialno-ekonomski dejavniki pomembno
vlogo v razvoju in Solskem uspehu posameznika. Tudi Pergar - Kuscer
(2003) navaja, da stevilni podatki o dosezkih otrok v $oli in o njihovem na-
daljevanju Solanja kaZejo na pomembne razlike med otroki iz razli¢nih so-
cialnih okolij. V povpredju otroci iz druZzin z visjim socialno-ekonomskim
statusom dosegajo v Soli boljSe rezultate in se Solajo dlje. Dosezejo visjo
stopnjo izobrazbe kot otroci iz druZin z niZjim socialno-ekonomskim sta-
tusom. Ce ta dejstva poveZemo e z ugotovitvami (glej Tabela 3, Diagram 3
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in 4), da med regijami obstajajo velike razlike pri izobrazbeni strukturi pre-
bivalstva, pri povprecni bruto placi in tudi pri dosezkih u¢encev po regijah,
lahko razlike med regijami pojasnimo z razli¢no strukturo prebivalstva. V
tem primeru je torej lahko kakovost poucevanja v vseh regijah priblizno
enaka, pa vendar to ne zagotavlja tudi enakih moZnosti u¢encem. Rezultati
kaZejo, da ekonomski in druzbeni razvoj nista uspela splesti mreze mo¢nih
vezi, ki bi povezovale vegje teritorialno, ekonomsko in prebivalstveno ob-
mocje v homogeno in naravno celoto. Verjetno bo uresni¢evanje nacela
slovenskega Solskega sistema o enakih moZnostih za optimalen razvoj v
prihodnje mogo¢ le z decentralizacijo sistema, s povecevanjem Solske av-
tonomije ter prenosom pristojnosti in odgovornosti na Sole same. Slednje
bi moralo biti v nacionalnem interesu Slovenije, pa tudi v dolgoro¢nem
interesu prebivalstva, ki v takih enotah Zivi.
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Diagram 3: Povezanost med povpre¢no bruto plac¢o in dosezki na NPZ iz
slovenscine po regijah.

Z Diagramoma 3 in 4 predstavljamo odnose med povpre¢no bruto placo
oz. izobrazbeno strukturo prebivalstva po regijah in povpre¢nimi dosezki
ulencev na nacionalnih preverjanjih znanja iz matematike in slovens¢ine.
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Diagrama nazorno prikazujeta, da med regijami obstajajo pomembne raz-
like, a ne le v dosezkih pri nacionalnem preverjanju znanja, razlike med
centrom in ostalimi regijami so velike tudi pri dohodku in izobrazbi.

V nasprotju s preteklostjo se v zadnjih letih izobrazbena raven prebivalstva
v Sloveniji hitro povecuje. Investiranje v ¢loveski kapital in s tem Se posebej
vpis v terciarno izobraZevanje hitro naras¢a (Malaci¢, 2001; SL-05, 126).
Vpis v terciarno izobraZevanje je v generaciji, rojeni leta 1985, dosegel Ze
62,3 % (Resolucija, 2006, 19). Z izobrazbo povezani elementi ustvarjalnosti
se v Sloveniji hitro krepijo, kar je dobro, vprasanje pa je, kako enakomerno
tece razvoj po vsej drzavi.
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Diagram 4: Povezanost med izobrazbo in dosezki na NPZ iz matematike
po regijah.

Rezultati doseZkov ucencev pri nacionalnem preverjanju znanja po regijah
in kazalci glede bruto place in izobrazbe po regijah so pokazali, da so na-
jvisji dosezki ucencev pri obeh predmetih v Osrednjeslovenski, Goriski in
Gorenjski regiji ter da imajo te regije tudi najvisje kazalce tako pri dohod-
kih kot pri izobrazbi.

Podobno ugotavljajo tudi v Studiji o kazalcih ustvarjalnosti slovenskih regij
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(Malacic et al., 2005), v kateri so pri ugotavljanju razvoja regije defini-
rali indeks ustvarjalnosti, ki je sestavljen iz treh komponent: indeksov
talenta, tehnologije in tolerantnosti. Indeks talenta je definiran kot deleZ
zaposlenega prebivalstva z ustvarjalnim poklicem (znanstveniki, inZenirji,
profesorji, umetniki, glasbeniki, arhitekti, menedZerji, ekonomisti in drugi,
ki se ukvarjajo s snovanjem necesa novega in $irse z ustvarjalnimi aktivnos-
tmi nasploh). Indeks tehnologije sestavljajo indeks inovacij (Stevilo vseh
patentov, stevilo visokotehnoloskih patentov, razvoj v bruto domacem pro-
izvodu idr.). Indeks tolerantnosti je sestavljen s podatki o obnaSanju ozi-
roma strpnosti druzbe do razli¢nih manj$in, o prisotnosti tradicionalnih
vrednot nasproti modernim vrednotam in o tem, koliko druzba ceni indi-
vidualne pravice posameznika in njegovo samoizraZzanje. Tudi v omenjeni
Studiji (Malaci¢ et al., 2005) so z definiranjem indeksa ustvarjalnosti ugo-
tovili, da ima najvisji indeks ustvarjalnosti Osrednjeslovenska regija, ostale
regije pa, razen Gorenjske, zelo zaostajajo. Nasprotno imata Podravska in
Pomurska statisticna regija najniZja dosezka tako pri matematiki kot pri
slovens¢ini, vendar je med njima pri ostalih dveh kazalcih razlika. Po-
murska regija se po vseh kazalcih, po dosezkih pri obeh predmetih, po
dohodkih in tudi po izobrazbi uvrs¢a najniZje (Tabela 3), prav tako po in-
deksu ustvarjalnosti, ki ga navajajo v studiji (Malacic J. et al., 2005). Indeks
tolerantnosti kaze v Pomurski, Spodnjeposavski in Notranjsko-kraski regiji
ter v JV Sloveniji, da tradicionalne vrednote prevladujejo nad modernimi
(prav tam). Okolje je manj naklonjeno novostim in ustvarjalnosti kot v os-
talih regijah, kjer prevladujejo modernejSe vrednote. (Malacic et al., 2005)
Medtem ko se Podravska regija tako pri matematiki kot pri slovenscini
uvrs¢a na predzadnje mesto, se po dohodkih ne uvrsca najnizje, po izo-
brazbi pa je celo v zgornji polovici in ima sorazmerno visok kazalec (Tabela
3). Tudi po indeksu ustvarjalnosti iz omenjene raziskave (Malacic J. et al.,
2005) se Podravska regija uvrs¢a na sredino. Vzroki za nizke dosezke Po-
dravske regije pri nacionalnem preverjanju znanja in sorazmerno ugodne
ostale kazalce so zagotovo razli¢ni, verjetno jih je ve¢, mogoce pa bi jih
bilo kazati v smeri neenakomerne razvitosti regije, saj tudi pri dosezkih
beleZimo prav pri tej regiji najvecje standardne odklone. Odstopanje bele-
zimo $e pri Obalno-kraski regiji, ki ima sorazmerno visoke kazalce pri do-
hodkih in opazno niZje doseZke pri matematiki, z indeksom ustvarjalnosti
po obravnavani studiji (Malaci¢ et al., 2005) pa se Obalno-kraska regija
uvrsca celo na tretje mesto, takoj za Osrednjeslovensko regijo in Gorenjsko.
Vecina ostalih regij se bolj ali manj dokaj enakomerno porazdeli v sredino
po vseh treh kazalcih.
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Da bi ugotovili ambicije uc¢encev glede njihovega nadaljnjega izobraZe-
vanja, ki so povezane s socialnim okoljem, iz katerega prihajajo, smo ucence
vprasali tudi, na katero srednjo Solo se Zelijo vpisati. Najve¢ uc¢encev se
Zeli vpisati na gimnazijo, in sicer ve¢ kot 46 %; na srednje strokovne Sole
40 % ucencev in na poklicne Sole 11 % ucencev. Korelacija med indika-
torjem SES in tem, na katero srednjo Solo se Zeli vpisati ucenec, je 0,41;
povedano drugace, rezultati kaZejo, da se na srednje Sole z manj zahtevn-
imi programi vpisujejo v veliko ve¢jem deleZu ucenci iz nizjih socialno-
ekonomskih razredov.

Ali se realizira eden od osnovnih ciljev izobraZevanja, da je v Solah za
otroke iz socialno manj spodbudnih okolijj treba organizirati dodatne de-
javnosti, ki nadomestijo socializacijski primanjkljaj in prekinejo zacarani
krog Solskega neuspeha, v okviru nase raziskave ne moremo odgovoriti,
ugotovili pa smo, da se na srednje Sole z manj zahtevnimi programi vpisu-
jejo v veliko ve¢jem deleZu ucenci iz nizjih socialno-ekonomskih razredov.

Pomembno nacelo slovenskega Solskega sistema je nacelo enakih? mozno-
sti in nediskriminantnosti, po katerem drzava zagotavlja moZnosti za opti-
malen razvoj ne glede na spol, socialno in kulturno poreklo, veroizpoved,
narodno pripadnost, telesno in duSevno konstitucijo. (Bela knjiga, 1995)
Problem nastane pri realizaciji takih nacel, saj teZko govorimo o enakih
moznostih, razen na deklarativni ravni, dokler izobrazevalne dosezke, kot
kaZejo tudi najnovejSe analize dostopnih statisticnih podatkov (Pucko et
al., 2002), determinira socialna stratifikacija.

7 Zakluéek

Raziskava je pokazala mo¢no povezanost med izobrazbo in dosezki uéen-
cev ter visoko povezanost med dohodki in doseZki uc¢encev, kar kaZe, da
imajo socialno-ekonomski dejavniki pomembno vlogo v razvoju in Solskem
uspehu posameznika. IzobraZenost in z njo povezana ustvarjalnost ter
druzbeni kontekst imajo zelo velik vpliv na uspesnost uéencev.

Ce ta dejstva poveZzemo $e z ugotovitvami, da med regijami obstajajo ve-
like razlike pri izobrazbeni strukturi prebivalstva in povprec¢ni bruto placi
ter tudi pri posameznih dosezkih ucencev in ne tako velike razlike med
Solami, lahko razlike med regijami pojasnimo z razli¢no strukturo prebi-
valstva. V tem primeru je torej lahko kakovost poucevanja v vseh regijah
priblizno enaka, pa vendar to ne zagotavlja tudi enakih moZnosti u¢encem.
Rezultati kaZejo, da je uresni¢evanje nacela slovenskega Solskega sistema
o enakih moZnostih za optimalen razvoj v prihodnje mogo¢ le z decen-
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tralizacijo sistema, s povecevanjem Solske avtonomije ter prenosom pristo-
jnosti in odgovornosti na Sole same.

Povedano preprosteje, ustvarjati je treba pogoje, v katerih se bodo s kako-
vostjo ucenja in poucevanja bolj in samostojneje ukvarjale Sole same. Iska-
nje reSitev za teZave in zadrege kot tudi iskanje priloZnosti za drugacno in
boljse delo je treba prenesti tja, kjer te tezave nastajajo in kjer se najbolje
vidijo konkretne priloZnosti za drugacno delo.

Z nadaljnjimi raziskavami bi kazalo nacrtno raziskati tiste dejavnike, ki
izraziteje prispevajo k razlikam med regijami, kar bi olajsalo na¢rtovanje
konkretnejsih ukrepov za izboljSanje Solske politike. Znotraj Sol bi veljalo
raziskati vklju€enost 3ol v razli¢ne projekte, vpetost Sole v regijo, sodelo-
vanje s starsi, vklju¢enost v mednarodne projekte, kako kriti¢no in s kak-
$nimi pristopi se Sole lotevajo uvajanja novosti, kako ugotavljajo in evalvi-
rajo svoje delo.
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Kako spodbujati interes otrok za naravoslovje

Natasa Dolenc-Orbani¢ — UF, Pedagoska fakulteta Koper
Claudio Battelli — UP Pedagoska fakulteta Koper

1 Uvod

Problem odtujenosti od narave postaja s tehnoloskim razvojem, ki nam
je "olajsal" Zivljenje, vse vedji, saj naravo ve¢inoma doZivljamo kot nekaj,
kar si lahko pokorimo, premagamo in prilagodimo sebi. Vse pogosteje
prihaja do dihotomije pogledov na naravo. Po eni strani se ne prepoznamo
kot integrirani del narave, v njej vidimo le koristi in dobrine; po drugi pa
¢utimo potrebo po zbliZzanju z naravo. (Sheldrake, 1989)

Otroci so zaradi odtujenosti od narave zelo prikraj$ani, imajo vedno manj
izkuSenj z Zivimi bitji in naravnimi pojavi. Nabhan in Trimble (1994)
to definirata kot pomanjkanje priloZnosti za uenje (learning-opportunity
deficit). Zlasti mestni otroci so v obdobju zgodnjega odkrivanja svoje oko-
lice prepogosto omejeni. Nimajo moZnosti, da bi se na primer svobodno
igrali kjerkoli; tudi starsi jih pri tem omejujejo, saj jih upraviceno skrbi za
njihovo varnost in zdravje. Z naravo se ve¢inoma srecujejo preko medijev,
kar pogosto vodi do nerealnih, nepopolnih ali celo napac¢nih predstav.

Utitelji naravoslovja imajo pomembno vlogo pri povezovanju otroka z na-
ravo, ki naj bi se zacelo z doZivljanjem narave. Le-to naj bi predstavljalo
prvi korak pri oblikovanju pozitivhega odnosa do narave ter razvijanju
stali¢ in vrednot. Schultz (2002) na primer predlaga model, s katerim
bi lahko ponovno vzpostavili tesnejsi stik z naravo. Model sestavljajo tri
psiholoske komponente: kognitivna, ¢ustvena in vedenjska. Avtor meni,
da se v Solah prevec¢ poudarja kognitivni vidik, premalo pozornosti pa se
posveca ¢ustveni in vedenjski komponenti, kar vodi v Se ve¢jo odtujenost
od narave.

Drug velik problem, s katerim se Sole srecujejo, je motiviranost/nemotivi-
ranost otrok za ucenje naravoslovja. Na to problematiko gledamo tako, da
po eni strani iS¢emo vzroke nemotiviranosti v u¢encu samem ali v druZini,
po drugi pa okrivimo ucitelja, ki naj bi bil sposoben vplivati na motivira-
nost uc¢enca od zunaj kot neke vrste "reZiser".

Namen prispevka je ugotoviti, (ali) kaj Studenti Pedagoske fakultete Ko-
per menijo o motivaciji na splosno in kako bi spodbujali u¢ence k uéenju
naravoslovja, ter (b) prikazati nekatere primere strategij, s katerimi bi bolje
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motivirali u¢ence za ucenje naravoslovja.

2 Teoreti¢ni del

Zanimanje za naravoslovje v danasnji druzbi vse bolj vpada, zato se sprasu-
jemo, kako naj bi otroke motivirali za naravoslovje, saj so samo motivi-
rani ucenci lahko uspesni. Uspesni ucitelji pa se zavedajo, da je motivacija
tista, ki spreminja proces poucevanja v proces ucenja. (Razdevsek-Pucko,
1999) Glavni namen uciteljevega spodbujanja je, da v u¢encu vzpodbudi
notranjo motivacijo, ki je utemeljena v osebnih potrebah posameznikov.
Pri motivaciji je pomembno, da se osredoto¢imo na posameznika in na to,
kaj posameznega ucenca motivira. Otroci so po naravi radovedni, v njih je
Zelja po spoznanju ¢esa novega, po raziskovanju neznanega. Radovednost
se zbudi ob novih, nenavadnih dogodkih, ob neskladju s pricakovanim,
ob novi problemski situaciji. PoteSitev radovednosti pomeni dobiti nad-
zor nad doslej neznanim, zato so spoznanja v 3o0li predvsem veliko zado-
voljstvo. (Glasser, 1994a) Motivirani so lahko tudi zaradi osebnih interesov
(to so trajne pozitivne usmerjenosti do posameznih podrocij) in pa situacij-
skih interesov, o katerih govorimo, kadar ucitelj ustvari neko situacijo, ki
vzbudi dolocen interes. Za ucitelja je zelo pomembno, da zna ustvariti
take situacije, s katerimi pritegne pozornost uc¢encev. Véasih lahko situaci-
jski interes vodi do nastanka osebnih interesov in posledi¢no do boljse mo-
tiviranosti. Pri tem pa moramo biti previdni, saj se lahko kaj kmalu odd-
aljimo od osebnih interesov posameznika in se le-to sprevrze v interese
starSev in uciteljev. Takemu posamezniku Sola postane brez pomena in
dolgocasna, v ucenje vlaga le najnujnejsi napor. Za povecanje motivacije
naj bi ucitelj vkljuceval ¢im vec vsebin, ki so u¢encem blizu, so zanimive
in se navezujejo na njihove izkusnje in vsakdanje Zivljenje. Dobil naj bi
informacijo o interesih ucencev (hobiji, knjige, ki jih berejo, filmi, ki jih
gledajo, nacrti za kariero ...), ki veliko pripomore k izboru strategije, s
katero lahko povectamo interes pri u¢encih. Snov naj bi podajal z interesom,
veseljem in v razlago vnasal ¢im ve¢ elementov presenecenja, razlagal naj
bi sistemati¢no in z nazornimi primeri iz vsakdanjega Zivljenja, uc¢ence naj
bi vzpodbujal k diskusiji, sodelovanju, reSevanju problemov itd. Poudarek
naj bi bil na aktivnosti uc¢encev, predvsem pa naj bi imel pozitiven odnos
do njih. Ucenec naj bi se zavedal vrednosti in uporabnosti naucenega ter
da je bistveni ¢len ucece se skupnosti. Pri pouku naj bi bil osebno vpleten,
izrazal naj bi svoja mnenja, pripovedoval o izkusnjah in pa spraseval o ne-
jasnostih. (Marenti¢ Pozarnik, 2000)

Poznanih je veliko razli¢nih strategij poucevanja, ki integrirajo vse tri psi-
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holoske komponente (kognitivno, ¢ustveno in vedenjsko) v pouk naravo-
slovja in ucence spodbujajo k uc¢enju. Med temi bi omenili nekatere, ki se
nam zdijo za zgodnje ucenje naravoslovja najprimernejse:

e Opazovanje naravnih objektov: na Zalost je priloZnosti, da otroci opazu-
jejo naravne objekte, vse manj. Opazovanje pa je klju¢no za zgodnje
ulenje naravoslovja, zlasti za razumevanje in razvoj naravoslovnega
razmisljanja ter za oblikovanje prihodnjih interesov otrok. (Tomkins et
al., 2007) Je mo¢no odvisno od otrokovih zamisli in predstav o opazo-
vanem predmetu, pojavu, zato se pri naravoslovju uporablja kot nacrt-
no in zavestno dejavnost. Vendar je pri izbiri materiala za opazovanje
pomembno upostevati njegove lastnosti, saj pri majhnih otrocih igrajo
pomembno vlogo tudi barva, oblika, velikost, teZa objekta ...Pri izbiri
naj bi se ucitelj priblizal osebnim interesom posameznika, da bi le-ta
v uéni snovi videl uporabnost ter bi vzbudil Zeljo po ucenju necesa
novega. Interese pa lahko povecamo, na primer z gojenjem Zivih bitij
v ucilnici (rastline in Zivali). Gojenje omogoca njihovo opazovanje (v
kratkem in daljSem ¢asovnem obdobju), neposredni stik z naravnimi
objekti, hkrati pa se krepi njihova skrb in odgovornost za Ziva bitja ter
razvija spostljiv odnos do narave. Opazovanje pa je povezano tudi z
opisovanjem, kar krepi boljSe izraZanje in komunikacijo.

e Eksperimentiranje: preprosti poskusi lahko predstavljajo enega izmed
nacinov, s katerimi lahko naravo priblizamo otrokom. Omogocajo jim
lazje in globlje razumevanje procesov in pojavov v naravi, spodbujajo
razmiSljanje, samostojnost, ustvarjalnost in interese. Pri eksperimental-
nem delu krepijo ro¢ne spretnosti in spretnosti ravnanja s pripomocki
in snovmi, pritegne se njihovo pozornost in zanimanje, pri tem pa se
tudi zabavajo. Opazovanje in eksperimentiranje sta temeljni metodi
raziskovanja, zato jih skusamo uvajati tudi v zgodnje ucenje naravo-
slovja.

e Terensko delo: pri tej metodi otroci pridobivajo izkusnje neposredno v
naravi, zlasti tisti, ki nimajo teh moznosti. Velik pomen imajo ekskurz-
ije in obiski (vrtnarije, kmetije, industrijski obrati, botani¢ni in zivalski
vrtovi ...), kjer lahko vidijo uporabnost naravoslovnega znanja v real-
nem Zivljenju in spoznajo naravoslovne poklice.

Po svetu se vse bolj poudarja in uveljavlja raziskovalni pristop pri pouce-
vanju kot ve¢stranska dejavnost. (Llewellyn, 2004) Pri naravoslovju je pouk
z raziskovanjem zaZelen, ker omogoca integracijo vseh treh psiholoskih
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komponent (kognitivno, ¢ustveno in vedenjsko). Ucencem daje moZnost
aktivne vloge pri reSevanju problemov ter prevzemanja odgovornosti za
lastne dosezke in rezultate. Omogoca razvijanje spretnosti in sposobnosti,
kot so: opazovanje, zastavljanje vprasanj, iskanje odgovorov na vprasanja,
nacrtovanje izvedbe raziskave ali poskusa, komuniciranje (sporocanje rezul-
tatov, porocanje oziroma obves¢anje javnosti), miselni procesi (sklepanje,
oblikovanje in preverjanje hipotez, interpretiranje podatkov, oblikovanje
zakljuckov, evaluacije lastnega dela ...). Obenem daje moZnost spremin-
janja, rekonstrukcije in tvorjenja novih pojmov. Ucitelj naj bi bil pri tem
v vlogi usmerjevalca in spodbujevalca, seveda s spostovanjem razlik v
interesih, sposobnostih in uc¢nih stilih otrok pri na¢rtovanju dejavnosti v
okviru pouka naravoslovja.

Kot oblika dela bi bila najustreznej$a skupinska oblika dela, ker daje ve¢
moznosti zadovoljevanja temeljnih potreb otrok v primerjavi z individu-
alnim ali frontalnim delom. Omogoca krepitev sodelovanja, medsebojnih
odnosov, komunikacije, utrjuje povezanost v skupini, saj mora vsak prispe-
vati k skupinskemu cilju (pozitivna medsebojna odvisnost). Zadovoljuje se
predvsem potreba po pripadnosti, priznanju in zabavi. Zivljenje in delo v
skupini je tudi temelj za dogovore med uciteljem in u¢encem glede vloge,
ki jo ima posameznik v razredu, in za vzpostavljanje pravil, ki podpirajo
vrednote razreda.

3 Empiricni del

3.1 Metode dela

Izvedli in analizirali smo kratko anketo, s katero smo Zeleli ugotoviti, kaj
Studenti Pedagoske fakultete Koper menijo o motivaciji na splosno in kako
bi spodbujali u¢ence k u¢enju naravoslovja. Anketo sestavlja Sest vprasanj
odprtega tipa. Nekatera vprasanja so zahtevala tudi utemeljitve odgovo-
Tov.

Anketna vpraSanja so bila naslednja:

1. Uctitelji se pocutimo dolZni motivirati u¢ence za ucenje.
Utemeljite odgovor.

A) se strinjam B) se ne strinjam C) se ne znam opredeliti

2. Po ¢em lahko locite motiviranega ucenca od nemotiviranega? Kateri so
pokazatelji motiviranosti ucenca za ucenje?
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3. Ali lahko prisilimo ¢loveka, da naredi to, kar mi Zelimo tudi takrat, ko
on tega ne Zeli? Utemeljite.

4. Kako lahko ucitelj spodbuja ucence k ucenju? Navedite nekaj strategij
(primerov).

5. Kako bi lahko spodbujali ucence k ucenju naravoslovja? Navedite nekaj
strategij (primerov).

6. Katere so najvecje ovire pri ucenju?

Anketirali smo 155 Studentov, in sicer 55 Studentov 1. letnika Predsolske
vzgoje (PV), 27 Studentov 2. letnika izrednega Studija Pred3olske vzgoje
(IS) ter 44 $tudentov 2. in 29 $tudentov 3. letnika Razrednega pouka (RP).

3.2 Rezultati in diskusija

1. vprasanje: Ucitelji se po¢utimo dolZni motivirati u¢ence za ucenje.
Utemeljite odgovor.
C) se ne znam opredeliti

A) se strinjam B) se ne strinjam

1. letnik PV | 2. letnik IS | 2. letnik RP | 3. letnik RP
Se strinjam 89,1 92,6 100 100
Se ne strin- 3,6 - - -
jam
Se ne znam 7,3 74 - -
opredeliti

Preglednica 1: Odgovori anketirancev na 1. vprasanje (izraZeni v odstotkih).

Iz Preglednice 1 je razvidno, da se vec¢ina anketiranih studentov strinja, da
so ucitelji dolZni motivirati uc¢ence. Pri utemeljitvah pa poudarjajo pomen
notranje motivacije za u¢enje. Temeljni cilj vsake Sole je, da u¢ence motivira
k 8iritvi svojih potreb, spreminjanju zavesti, izboljSevanju in bogatitvi svo-
jega vedenja. Uresnicevanje tega cilja pa je odvisno od kakovosti in us-
pesnosti motiviranja ucencev, kar je naloga uciteljev. (Brajsa, 1995) Utitelj
naj bi ustvaril stanje motiviranosti za ucenje, jih produktivno vkljuéil v
delo v razredu in pri njih razvijal vrlino motiviranosti za ucenje, da bi bili
sposobni samostojno se uciti vse Zivljenje. (Woolfolk, 2002)

Poleg tega anketiranci e posebej opozarjajo pomen sodelovanja med ucitel-
jem in uc¢encem, kar bi bistveno prispevalo h kakovosti uc¢enja. Kot meni
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tudi Covey (1992), lahko na ucence najbolje vplivamo z lastnim zgledom,
dobrimi odnosi in jasnimi sporo¢ili.

Le pescica Studentov meni, da je ucenje le stvar posameznika in se zato s
trditvijo ne strinjajo.

2. vprasanje: Po ¢em lahko loc¢ite motiviranega ucenca od nemotiviranega?
Kateri so pokazatelji motiviranosti u¢enca za ucenje?

Za pokazatelje motiviranosti za ucenje je vecina anketiranih izbrala sodelo-
vanje in zanimanje za snov (Preglednica 2). Po njihovem mnenju motiviran
ucenec poleg tega vidi smisel v ucenju, postavlja vprasanja, se zanima za
snov, je zagnan pri delu in je ustvarjalen.

Nemotiviranega ucenca so opredelili kot klepetavega, ki se dolgocasi in ne
vidi smisla v u€enju. Glasser (1994c) meni, da ucenci nehajo klepetati le,
¢e verjamejo, da je zanje koristno to, kar se od njih zahteva. Dejstvo, da se
ucenci ne oprimejo Solskega dela, ne pomeni, da niso motivirani. V¢asih
jih Solsko delo ne pritegne, saj ne zadovoljuje njihovih temeljnih potreb.

POKAZATEL]JI 1. letnik PV | 2. letnik IS | 2. letnik RP | 3. letnik RP
MOTIVIRANOSTI

Sodelovanje  in 92,1 68,8 77,8 55,3
zanimanje za

snov

Vidijo smisel v 7,9 31,2 22,2 13

ucenju, postavlja-
nje vprasanj

Samostojnost pri - - - 4,7
delu
Zelja po poglab- - - - 3,5

ljanju znanja in
boljsi kakovosti

dela

Zagnanost, - - - 18,9
veselje pri delu

Ustvarjalnost - - - 2,3
Dela na uc¢iteljevo - - - 2,3
zahtevo

Preglednica 2: Odgovori anketirancev na 2. vprasanje (izraZeni v odstotkih).
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3. vprasanje: Ali lahko prisilimo ¢loveka, da naredi to, kar mi Zelimo tudi

takrat, ko on tega ne Zeli? Utemeljite.

1. letnik PV | 2. letnik IS | 2. letnik RP | 3. letnik RP
DA 31,6 25 46,2 12,9
NE 68,4 75 53,8 87,1

Preglednica 3: Odgovori anketirancev na 3. vprasanje (izraZeni v odstotkih).

tudi takrat, ko on tega ne Zeli, ker sami odlo¢amo o svojih dejanjih. Raf-
fini (2003) pravi, da je potreba po avtonomiji zados¢ena takrat, kadar lahko
svobodno izberemo, v katerih dejavnostih bomo sodelovali in kako se bomo
vedli - ne zato, ker moramo, ampak zato, ker si to Zelimo. Bistvo svo-
bodnega odlocanja je v tem, da raje sami izbiramo in zadovoljujemo svoje
potrebe, kakor da bi nas prisilili v pocetje, ki bi se nanasalo na potrebe
drugih.

Zanimive so pa utemeljitve, ki so podane v spodnji preglednici (Pregled-
nica 4).

DA NE
DA, vendar doseZzemo slabse | NE, ker ni u¢inka.
rezultate.

DA, z nagradami oziroma
kaznimi.

NE, ker sami odlo¢amo o svo-
jih dejanjih.

DA, vendar
nasprotni ucinek.

dosezemo

NE, vendar 2z udinkovito
motivacijo lahko pripravimo

¢loveka do tega.

DA, vendar lahko pride do
zamere.
DA, z u¢inkovito spodbudo.

Preglednica 4: Utemeljitve odgovorov na 3. vprasanje.

Stalis¢e nekaterih je, da ¢loveka ne moremo prisiliti, vendar ga lahko z
ucinkovito motivacijo pripravimo do tega. To pomeni, da ce to, kar drugi
od nas zahtevajo, zadovoljuje eno ali ve¢ nasih potreb, je jasno, da bomo
delo opravili, saj je vedenje vedno najboljsi poskus, da zadovoljimo eno ali
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vec potreb. (Glasser, 1994b; Gossen in Anderson, 1996)

Nekateri pa menijo, da z u¢inkovito spodbudo oziroma z nagradami in
kaznimi lahko naredimo to, kar drugi od nas zahtevajo, ¢eprav po naved-
bah anketirancev pri tem doseZemo slabse rezultate in lahko pride tudi do
zamere ali doseZemo celo nasprotni ucinek.

4. vprasanje: Kako lahko ucitelj spodbuja ucence k ucenju? Vecina $tu-

dentov predsolske vzgoje (1. letnik PV in 2. letnik PV izredni $tudij) in 3.
letnika razrednega pouka meni, da je podajanje zanimivih in novih vsebin
ter poucevanje s konkretnimi primeri izrednega pomena pri spodbujanju
ucencev k ucenju (Preglednica 5).

Vecina Studentov 2. letnika RP pa se je opredelila za ucenje skozi igro (Pre-
glednica 5). Sullo (1996) pravi, da se z u¢enjem skozi igro otrok zabava in
si obenem tesi eno od temeljnih psiholoskih potreb. Za ucitelja je zato zelo
pomembno spoznanje, da obstaja med zabavo in u¢enjem tesna zveza.

SPODBUDE 1. letnik | 2. letnik | 2. letnik | 3. letnik
PV IS RP RP
Podajanje zanimivih in | 33,9 40,7 - 12,3
novih vsebin
Poucevanje s konkretnimi | 32,26 33,3 18,5 15,1
primeri
Eksperimentalno delo - - - 50
Terensko delo - - - 4,1
Projektno delo - - - 14
IzkuSenjsko ucenje 6,45 74 1,85 6,8
Problemsko ucenje - - - 2,7
Ucenje skozi igro - 3,7 35,2 8,2
Skupinsko delo 6,45 74 5,6 6,8
Pogovor, diskusija 97 3,7 5,6 -
Uporaba zgodb, ugank, | - - - 6,8
anekdot
Utiteljev zgled 81 - 1,85 1,4
Uporaba multimedijske | - - - 6,8
tehnike
Nagrade in pohvale (do- | 3,2 3,7 27,8 2,7
bra ocena)
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Kazni (slaba ocena) - - 3,7 -
Utitelj prikaZze razli¢ne | - - - 2,7
strategije ucenja

Z domacimi nalogami - - - 41
Uporaba razli¢nih didak- | - - - 12,3
ticnih pripomockov

Preglednica 5: Odgovori anketirancev na 4. vprasanje (izraZeni v odstotkih).

Presenetljivo pa je, da je precejsnji delez (27,8 %) Studentov 2. letnika
RP izbral kar nagrade, pohvale in kazni kot spodbudo za ucenje (Pre-
glednica 5). Raffini (2003) meni, da so nagrade in kazni pogosto edino
orodje, s katerim ucitelji vplivajo na motivacijo u¢encev. Ceprav lahko s
tema tradicionalnima metodama nadzorujemo vedenje mnogih ucencev,
pa njuna nepremisljena raba zniZuje notranjo motivacijo za udejstvovanje
v dejavnostih. Kar nas motivira, je notranja motivacija in ne zunanja, kot so
kazni in nagrade. (Greene, 1996) Zunanja motivacija deluje le v primeru,
da se ucenec kazni boji ali je odvisen od nagrad. Nagrajevanje spodbuja
tekmovalnost namesto sodelovanje. S sodelovanjem pa gradimo zaupanje,
podpira se komunikacija in poveca pripravljenost, da u¢enec zastavlja vpra-
Sanja ali vprasa za pomoc¢. (Glasser, 1994b)

5. vprasanje: Kako bi lahko spodbujali u¢ence k ucenju naravoslovja?
Navedite nekaj strategij (primerov).

Kot je razvidno iz Preglednice 6, naj bi bil pri pouku naravoslovja poudarek
na eksperimentalnem, raziskovalnem in terenskem delu. Te strategije uce-
nja temeljijo na neposrednem stiku z naravo in doZivljanju. Custva pred-
stavljajo eno od bistvenih komponent, ki pomagajo uc¢encem pri ucenju,
zlasti pri doZivljanju narave. Sele ko sta kognitivna in ¢ustvena kompo-
nenta zadovoljeni, lahko sledi vedenjski aspekt. Torej, Sele ko poznamo
naravne zakonitosti in imamo neposredne izkusnje v naravi, jo lahko spos-
tujemo in cenimo (vedenjski aspekt). (Schultz, 2002) S takimi u¢nimi strate-
gijami pa zadovoljujemo tudi potrebo po kompetentnosti, torej potrebo po
obcutku, da so nasa prizadevanja za razumevanje in obvladovanje okolja
uspesna. Potreba po obvladovanju okolja je tista gonilna sila, zaradi katere
raziskujemo, obvladujemo in skusamo razumeti svet, ki nas obdaja. (Raf-
fini, 2003)
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STRATEGIJE lletnik | 2. letnik | 2. letnik | 3. letnik
PV 1S RP RP
Terensko delo 17,6 32 421 27,6
Delo z Zivim materialom 5,8 - 12,3 19
Eksperimentalno in razis- | 72,5 68 43,9 37,9
kovalno delo
Didakti¢ne igre - - - 8,6
Pogovor 2 - - -
Skupinsko delo 2 - 7,7 -
Individualno delo - - - 10,3
Uporaba multimedijske | - - - 52
tehnologije

Preglednica 6: Odgovori anketirancev na 5. vprasanje (izraZeni v odstotkih).

Zanimiva je primerjava med odgovori na 4. in 5. vprasanje (Preglednici
5 in 6), iz katerih je razvidno, da Studenti vidijo raziskovalno delo bol;
vezano na poucevanje naravoslovja kot na ostala podrocja. Presenetljivo
je, da Studenti 2. letnika RP igre kot enega izmed nacinov spodbujanja k
ucenju naravoslovja ne omenjajo, medtem ko pa jo poudarjajo pri ucenju
na splosno.

6. vprasanje: Katere so najvedje ovire pri ucenju?

OVIRE PRI UCEN]JU lletnik | 2. letnik | 2. letnik | 3. letnik
PV 1S RP RP

Prezahtevna snov, nerazu- | 21,67 14,8 17,86 16,9

mevanje, predznanje

Nemotiviranost 40 51,8 51,8 45,8

Druzina, ucitelji, mediji 16,67 74 10,7 22

Preobremenjenost 8,3 22,2 5,36 -

Neustrezni materialni po- | 13,3 3,7 14,3 51

g0ji, zdravstvene teZave

Samopodoba, lenoba - - - 10,2

Preglednica 7: Odgovori anketirancev na 6. vprasanje (izraZeni v odstotkih).

Za vecino anketiranih Studentov je nemotiviranost najvecja ovira pri ucenju
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(Preglednica 7), kar je bilo ugotovljeno tudi v raziskavi, ko jo je izvajala
organizacija CRAP v Parizu. (v Barth, 2004) Velik delezZ meni, da pred-
stavlja nerazumevanje (prezahtevna snov, pomanjkanje ustreznega predz-
nanja) eno izmed ovir pri u€enju. Dejstvo je, da ucenec, ki snovi ne razume,
postane za ucenje nemotiviran, saj ima vsak potrebo po kompetentnosti, ki
predstavlja motiv, zaradi katerega se vedemo tako, da se po¢utimo sposob-
ne in uéinkovite. (Raffini, 2003)

Nekateri vidijo druZino, ucitelje in medije kot ovire pri u¢enju. Zanimivo
je tudi, da kot eno izmed ovir pri uc¢enju omenjajo tudi negativen odnos
druzbe in posledi¢no starSev do uciteljev (Preglednica 7).

4 Zakljucki

Ena od mogocih reSitev problematike odtujenosti od narave in problemati-
ke motiviranja otrok za naravoslovje bi bila uéiteljem ponuditi take vsebine
in nacine dela, ki omogocajo maksimalno aktivnost u¢encev pri pouku. V
mislih imamo poulk, ki je usmerjen na otroka, predvsem pa prilagojen nje-
govim potrebam (bolj Zivljenjski), ker je vse, Cesar se otrok uci, povezano
z njegovim Zivljenjem in teZavami, s katerimi se sre¢uje v okolju, kjer Zivi.
Predvsem pa naj bi vse, kar bi se otrok ucil (ustrezno njegovi razvojni stop-
nji in njegovim sposobnostim), imelo zanj smisel in mu dovolilo misliti po
svoje. Razvijali in krepili naj bi naravoslovno inteligenco, ki jo Gardner
(1999) opredeli kot sposobnost globoke povezanosti z Zivimi bitji, ob¢utlji-
vost za naravo, spretnost in sposobnost za raziskovanje narave ter poz-
itiven odnos do vsega Zivega in zavedanje vpliva narave na cloveka in
¢loveka na naravo.

Kot pravi Raffini (2003), smo ljudje notranje motivirani za iskanje in ob-
vladovanje izzivov, kar je zlasti o¢itno pri majhnih otrocih, kadar niso obre-
menjeni s pritiski in pri¢akovanji drugih. Zelja po iskanju in premagov-
anju izzivov je tudi v razredu bistvo notranje motivacije. Njeno gonilo so
psiholoske potrebe uc¢encev po nadzoru nad lastnimi odlo¢itvami (avtono-
mija); po opravljanju dejavnosti, ki dajejo obcutek uspesnosti (kompetent-
nost, usposobljenost); po obcutku vpletenosti v nekaj visjega (pripadnost
in povezanost); po dobrem pocutju v zvezi s samim seboj (samospostova-
nje); po doZivljanju zadovoljstva ob lastnem pocetju (vpletenost in stimu-
lacija - spodbuda).



170 Pouk v druzbi znanja

Motivacija kot pomembna vez med cilji, osrednjim
delom in zaklju¢nim delom ucne ure pri pouku
naravoslovja

Darja Skribe - Dimec — UL, Pedagoska fakulteta
darja.skribe-dimec@pef.uni-lj.si

1 Uvod

V Sloveniji se je v zadnjem desetletju pouk naravoslovja v prvem in drugem
triletju kar precej spremenil. K temu sta prav gotovo najve¢ prispevala
TEMPUS-ov projekt "Razvoj zacetnega naravoslovija", ki se je zacel na za-
¢etku devetdesetih let prejSnjega stoletja pod vodstvom dr. Janeza Ferbarja
in se je izvajal na Pedagoski fakulteti v Ljubljani v sodelovanju z Zavodom
Republike Slovenije za 3olstvo in Sport, in sprememba uénih nacrtov (oz.
kurikulov), ki se je zacela konec devetdesetih let. Le redko Se srecamo
pouk naravoslovja, ki temelji na tradicionalni obliki dela, ki ga na kratko
lahko opiSemo sledece. Na zacetku ure ucitelj frontalno vprasa ucence, da
ugotovi, kaj o doloceni temi Ze vedo (zadovolji se z nekaj odgovori, ki se
skladajo z njegovo nacrtovano vsebino - hkrati $e pomisli, koliko u¢enci
danes Ze vedo). Nato sledi dolgotrajen, ve¢ kot dvajsetminutni razgovor,
pri katerem je uditelj sicer zelo aktiven, vecina u¢encev pa precej pasivnih
in po navadi v razredu hitro za¢ne nastajati nemir. Za zaklju¢ek u¢ne ure
ulenci izpolnijo Se kak3no nalogo v delovnem zvezku ali na u¢nem listu,
ki ga pripravi ucitelj sam.

Po nasih izkusnjah lahko ocenimo, da je v primerjavi s tujino pri nas pouk
v 1. in 2. triletju zanimiv, u¢ilnice so dobro opremljene, stevilo ucencev je
zavidljivo majhno, ¢e navedemo le nekaj najocitnejsih primerjav. Za pouk
naravoslovja je v mnogih primerih znacilna velika aktivnost ucencev, ki
delajo v manjsih skupinah, in konkreten material, ki ga ucitelji pripravljajo
za svoje ucence. Ucenci s konkretnim materialom tudi vedji del u¢ne ure
prakti¢no delajo.

Sodobna teoreti¢na spoznanja o uc¢enju in poucevanju naravoslovja pa po-
nujajo Se celo vrsto spodbud za Se kakovostnejsi pouk naravoslovja. Mnoga
so vezana na neke posamezne aktivnosti za dosego konkretnih kompe-
tenc ucencev (na primer uporaba e-gradiv, spodbujanje kriti¢cnega mislje-
nja, preverjanje proceduralnega znanja itd), nekatera pa so celovita in za-
jemajo vse elemente pouka. Eno od teh je prav gotovo konstruktivisti¢ni
nacin ucenja oziroma poucevanja, ki se vedno bolj uveljavlja ne le v tujini,
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ampak tudi pri nas. Konstruktivisti¢ni nacin dela v Soli se v Sloveniji na
teoreti¢ni ravni izkazuje v obseZnih publikacijah (Marenti¢ PoZarnik, 2004),
na prakti¢ni ravni pa v didakti¢nih pristopih, ki jih spodbujajo u¢beniki,
delovni zvezki in njihovi pripadajoci priro¢niki. (Skribe - Dimec et al.,
2003a in 2003b)

Po konstruktivisti¢cnem nacinu dela, za katerega je znacilno naértno spre-
minjanje pojmovnih struktur, je potreben pretehtan in poglobljen pristop
k u¢enju/poucevanju. Zato se tak nacin dela za¢ne Ze pri razmisljanju o
ucnih ciljih, ki jih Zelimo v doloceni uri dose¢i. Jasno nam mora biti, v
¢em naj bi ucenci pri doloceni uri napredovali. Ko nam je jasen namen
ucne ure, se nam kar sama po sebi ponuja zamisel za uvodno motivacijo:
odkriti moramo, kaj ucenci o izbrani temi Ze vedo, vendar moramo to
izpeljati tako, da dobimo vpogled v pojmovanja vsakega ucenca. Prav
tako je smiselno, da pri odkrivanju pojmovanj preverjamo res bistvene
stvari in hkrati ne iS¢emo koli¢ine znanja, ampak njegovo kakovost, kar
pomeni, da moramo ugotoviti, kako si u¢enci kaksno stvar razlagajo ozi-
roma predstavljajo. S primerno tehniko, ki mora omogocati individualno
razkrivanje pojmovanj, izzovemo pri u¢encih individualni kognitivni kon-
flikt. Pri izbiri tehnike je treba paziti na starost uc¢encev oziroma njihovo
sposobnost sporocanja (ucenci, ki Se ne znajo pisati, lahko svoje razlage
nariSejo, doriSejo ali pa izbirajo med Ze narisanimi, lahko pa se ob ucite-
ljevih glasno prebranih trditvah fizi¢no premikajo po razredu tako, da se
skladno s svojim mnenjem postavijo k napisu: "DA", " NE" ali "?" ("NE
VEM/NE MOREM SE ODLOCITI"). Ko ulence sootamo z razli¢nimi
mnenji, pa sproZzamo Se socialni kognitivni konflikt. Tako ucenci postanejo
radovedni, saj se ob soocanju z razli¢nimi mnenji sprasujejo, kdo ima prav.
In tej stopnji lahko upravi¢eno re¢emo motivacija'’. V osrednjem delu u¢ne
ure smo dolZni organizirati u¢ne situacije, pri katerih ucenci spoznavajo
novo snov, pri tem pa dobivajo tudi odgovore na vprasanja o pojmovan-
jih, ki smo jih zastavili v uvodnem delu za motivacijo. Idealno je, ¢e lahko
ucenci svoja pojmovanja (tudi vsa napacna) preverijo in se tako sami pre-
pricajo v pravilnost odgovorov. Zaklju¢ni del u¢ne ure pa se tudi kar sam
ponuja: ¢e Zelimo vedeti, ali smo v resnici dosegli cilje, moramo ugotoviti,
ali so ucenci dosegli tisto, kar smo Zeleli, to je, ali so res napredovali v tis-
tem, kar smo si zastavili kot cilje te u¢ne ure. Najbolje je, da dejavnost,

0U¢itelj u¢encev ne more motivirati, motivira se lahko le vsak sam. Vsekakor pa
lahko uditelj z ustreznimi naéini dela omogoca, da se uenci hitreje motivirajo (navdusijo,
postanejo radovedni). Kljub zavedanju tega pa vseeno uporabljamo izraz motivacija v
pedagoskem smislu kot prvo stopnjo v strukturi u¢ne ure.
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ki smo jo izvedli za uvodno motivacijo, na koncu ure ponovimo. Tako bo
vsak ucenec imel zelo jasno predstavo o svojem prvotnem znanju in last-
nem napredku, hkrati pa bo tudi ucitelj dobil jasno povratno informacijo o
uspesnosti svojega dela.

Iz tega kratkega opisa strukture ucne ure po konstruktivisti¢cnem nacinu
dela lahko povzamemo splo$no shemo, pri kateri uvodno motivacijo dolo-
¢ajo cilji, osrednji del daje odgovore na izzive pri uvodni motivaciji, za-
klju¢ni del pa je ponovitev uvodne motivacije. Iz tega je razvidno, da
uvodna motivacija predstavlja vez med cilji in vsemi ostalimi elementi
ucne ure. Seveda vse ucne ure ne morejo potekati natanéno po tej shemi. Ta
shema je smiselna predvsem pri vsebinah, pri katerih gre za razumevanje
naravoslovnih pojmov, pojavov ali procesov. Zelo u¢inkovita je tudi metoda,
imenovana petstopenjski model u¢ne ure. (Skribe - Dimec, 1999) Sicer pa je
predvsem raznovrstnost v strukturi u¢nih, v oblikah in metodah dela tisto,
kar dela u¢encem Solo zanimivo in privla¢no.

Ce zelimo, da se bo konstruktivisti¢en na¢in dela v osnovnih $olah pogoste-
je uporabljal, moramo poskrbeti, da bodo Studenti, prihodnji ucitelji, s
takim nac¢inom dela seznanjeni. Ce $tudenti ne bodo sami doZiveli takega
nacina ucenja/poucevanja, potem je kaj malo verjetno, da ga bodo znali
sami uporabljati. Izkusnje kaZejo, da do univerzitetnega Studija tovrstnih
izkugenj studenti nimajo. Ze dolgo tudi vemo, da za spreminjanje ravnanj
informiranje ni dovolj, potrebne so konkretne, lastne izkusnje. Vsega tega
se pri didaktiki naravoslovja na Oddelku za razredni pouk zavedamo, zato
v leto in pol potekajo¢em usposabljanju Studentov (toliko ¢asa namrec traja
predmet didaktika naravoslovja v 3. in 4. letniku) v okviru danih moZnosti
(Stevila ur in velikosti skupin) omogo¢amo Studentom pri razli¢nih ob-
likah dela (predavanja, seminarji, vaje) izkusiti ¢im ve¢ tovrstnega nacina
dela. Dejavnosti se za¢nejo v zimskem semestru 3. letnika v obliki semi-
narjev in zakljucijo v 4. letniku, prav tako v zimskem semestru, z nastopi
posameznih Studentov na osnovnih $olah. V nadaljevanju je podrobneje
opisan del procesa, ki ga je deleZen vsak student na Oddelku za razredni
pouk in se nanasa na nacrtovanje pouka.

Odkrivanje pojmovanj studentov je prva stopnja tega procesa. Da bi stu-
dente soocili s problemi v zvezi s poucevanjem naravoslovija, jih prosimo,
da doma vsak sam napiSe eno u¢no pripravo za pouk naravoslovja v prvem
ali drugem triletju ter jo prinese na seminar. Studenti si sami izberejo temo
in razred. Pri pisanju priprav si pomagajo s svojimi predhodnimi izkus-
njami in usmeritvami predmetov, ki so jih imeli v 1. in 2. letniku (pred-
vsem z naravoslovjem, didaktiko z izobraZevalno tehnologijo, razvojno in
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pedagosko psihologijo ter didaktiko slovens¢ine). Ta dejavnost ima dva
cilja: 1. Studenti imajo priloZnost pokazati in ozavestiti svoja pojmovanja
o poucevanju naravoslovja in jih primerjati s pojmovanji drugih kolegov v
skupini in 2. uditelji na Pedagos$ki fakulteti dobimo vpogled v zamisli, ki
jih imajo Studenti o poucevanju naravoslovja. Nato Studenti na seminarju
analizirajo u¢ne priprave. Pred tem v manj$ih skupinah is¢ejo kriterije za
analizo, ki jih v nadaljevanju uskladimo. Pri oblikovanju kriterijev sledimo
zamisli, da se da kriterije uporabiti pri vseh pripravah in da nam poma-
gajo pri vpogledu v to, kako si sestavljavec u¢ne priprave zamislja pouk
naravoslovja. Pri vecini Studentov opredelimo naslednjih devet kriterijev:
cilje, motivacijo, oblike dela, metode dela, u¢ne pripomocke, u¢ni pros-
tor, ponavljanje in utrjevanje, domace naloge in diferenciacijo. Eden od
izbranih kriterijev je tudi motivacija. V pripravah pogledamo, ali je Student
v pripravi naértoval uvodno motivacijo in kaksno si je zamislil. Vsak stu-
dent analizira dve pripravi; najprej pripravo, ki je ni napisal sam. Namen
tega dela je tudi preveriti, ali so izbrani kriteriji ustrezni. Sledi skupno zbi-
ranje podatkov vseh analiziranih priprav. Na koncu vsak student analizira
Se svojo pripravo. Vsak Student nato sam na osnovi vseh zbranih podatkov
napiSe ugotovitve oziroma sklepe. S tako dejavnostjo omogoc¢amo individ-
ualni in socialni kognitivni konflikt. Omenjena dejavnost je le ena od semi-
narskih vsebin. Podobno se studenti pri seminarju soocajo Se z naslednjimi
temami: pojmovanja ucencev prvega triletja o naravoslovnih pojmih, po-
javih ali procesih (konstruktivisti¢en nacin dela), didakti¢na ucila, prever-
janje znanja (en pisni preizkus napiSejo Studenti sami, enega pa dobijo na
fakulteti in ga preizkusijo z enim u¢encem) ter analiza uc¢benikov in de-
lovnih zvezkov.

Nadaljevanje tega procesa poteka na zacetku 4. letnika (torej na zacetku
zadnje tretjine predmeta didaktika naravoslovja). Studente prosimo, da
izpolnijo vprasalnik "Pojmovanja o poucevanju naravoslovja", s katerim
Se drugace ugotavljamo njihova pojmovanja o poucevanju naravoslovija.
Vprasalnik ima 15 trditev o poucevanju naravoslovja. Studenti se odlo¢ajo
med tremi moznostmi: a) s trditvijo se strinjam, b) s trditvijo se ne strinjam
in ¢) ne znam se odlo¢iti. Dve trditvi se neposredno nanasata na uvodno
motivacijo: 1. "Cilj motivacije je, da ucenci sami ugotovijo, o ¢em se bodo
danes ucili." in 2. "Pesmica ali uganka je dobra motivacija." Individualni
kognitivni konflikt (odlocanje vsakega studenta ob izpolnjevanju vprasal-
nika) dopolnimo s socialnim kognitivnim konfliktom (na tabli zberemo od-
lo¢itve Studentov), saj so mnenja Studentov razli¢na in se tako soocijo Se
z dilemo, kdo ima prav. Ko se $tudenti soocijo s kognitivnimi konflikti,
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sledijo dopolnjevanje, nadgrajevanje ali popravljanje njihovih predhodnih
pojmovanj. To poteka s 15-minutno dejavnostjo, kjer Studenti v manjsih
skupinah (po dva ali najvec trije) nacrtujejo eno u¢no uro za pouk naravo-
slovia. Vse skupine imajo isto temo (iglavci) in razred (tretji). Studenti se
odlocajo o ciljih, uvodni motivaciji, organizaciji osrednjega dela u¢ne ure
in zaklju¢ku uéne ure. Sledi predstavitev zamisli vseh skupin in skupna
razprava. Studenti nato dobijo dodatne usmeritve v obliki treh zelo ra-
zli¢énih zgledov za oblikovanje te iste u¢ne ure. Pri tem Studenti spoznajo:
1. da 0 uvodni motivaciji odlo¢ajo Ze cilji, ki si jih na za¢etku zastavimo; 2.
da je namen uvodne motivacije dvojen: a) sproZanje kognitivnih konfliktov
(s tem postanejo ucenci radovedni) in b) odkrivanje pojmovanj u¢encev; 3.
da je namen osrednjega dela u¢ne ure, da u¢ence nauc¢imo tisto, o ¢emer
smo jih v uvodnem delu izzvali in kar so tudi zastavljeni cilji ure in 4. da
je zaklju¢ni del u¢ne ure pravzaprav ponovitev uvodne motivacije z na-
menom ugotavljanja napredka (doseganja ciljev).
Za zgled navajamo vse tri razlicice te u¢ne ure. Ucitelj si lahko zastavi
enega od naslednjih ciljev (vsak cilj predstavlja eno u¢no uro):
a) moji uc¢enci poznajo iglavce v okolici Sole (cilj uposteva splosno didak-
ti¢no nacelo: od bliznjega k daljnemu) ali
b) moji u€enci poznajo ¢im ve¢ razlik med smreko in jelko (gre pravzaprav
za procesni cilj: razvijamo natan¢nost pri zaznavanju in primerjanju) ali
¢) moji ucenci poznajo ¢im vec razli¢nih iglavcev (zaradi razlicnega predz-
nanja ucencev naj bi vsak uc¢enec v svojem znanju napredoval)“.

Za ilustracijo navajamo Se nadaljnje korake pri cilju b (poznati ¢im ve¢ ra-
zlik med smreko in jelko). Pri uvodni motivaciji u¢encem pokaZemo neko
vejico iglavca in jih vprasamo: "Je to vejica smreke?" Vsak ucenec se od-
lo¢a med moznostmi: DA, NE ali NE VEM. Sledi osrednji del u¢ne ure.
Ucenci dobijo ué¢ni list, vejice smreke in jelke. Ué¢ni list u¢ence vodi v
sistemati¢no primerjanje vejic smreke in jelke. Uro zaklju¢imo s skupno
analizo neznane vejice po vseh v osrednjem delu ure spoznanih lastnos-
tih. Ucenci spoznajo, da ima neznana vejica tako znacilnosti smreke kot
jelke (vejica je omorika ali Panci¢eva smreka). Naslednji korak so nastopi
na osnovnih $olah. Studenti samostojno na¢rtujejo, izvedejo in analizirajo
eno uéno uro za pouk naravoslovja. Studenti imajo pred nastopom na os-
novni Soli moZnost 30-minutne individualne konzultacije z mentorjem, di-
daktikom na Pedagoski fakulteti. Zaklju¢ek studentovega dela je povratna

"Zaradi kompleksnosti in hipoteti¢nosti (veliko izjem) pojma iglavci (Verékovnik, 1992)
tega v 3. razredu Se ni smiselno obravnavati.
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informacija o uspesnosti izvajanja nac¢rtovane u¢ne ure. Povratne informa-
cije dajejo ucitelji, mentorji na osnovnih Solah, Studenti, ki so prisotni pri
uri, in visokoSolski ucitelj, didaktik. Zadnji korak tega procesa je moznost
preverjanja ravnanj Studentov: uspesnost svojega dela lahko didaktiki pre-
verimo z analizo uc¢nih priprav, ki jih napisejo Studenti za svoje nastope v
osnovnih Solah.

2 Namen raziskave

Aktivno delo s studenti nam mogoca, da na razli¢ne nacine in v razli¢nih
obdobjih univerzitetnega izobrazevanja odkrivamo njihova pojmovanja o
poucevanju naravoslovja. V prispevku so predstavljeni rezultati o poj-
movanjih Studentov razrednega pouka o uvodni motivaciji kot prvi stopnji
pri u¢nih urah naravoslovja in o njeni vlogi v celotni strukturi u¢ne ure.
Zanimalo nas je, kaksna so pojmovanja Studentov o uvodni motivaciji na
zaletku izobraZevanja o poucevanju naravoslovja (ob zacetku predmeta
didaktika naravoslovja), kako se v ¢asu enega leta in pol spreminjajo ter
kaksna so ob zaklju¢ku izobraZevanja o poucevanju naravoslovja (ob za-
klju¢ku predmeta didaktika naravoslovja). Zeleli smo predvsem ugotoviti,
kaksen namen vidijo Studenti v uvodni motivaciji. Prav tako smo Zeleli
Studentom omogociti, da se soocijo s kognitivnimi konflikti in jim na tej
osnovi omogociti konceptualne spremembe v pojmovanjih in ravnanjih o
uvodni motivaciji. Kon¢ni cilj dejavnosti je, da bi studenti nasli jasno zvezo
med cilji, uvodno motivacijo in zaklju¢nim delom uc¢ne ure. Hkrati s tako
dejavnostjo studentom omogo¢amo pridobivanje izkuSenj konstruktivis-
ti¢cnega nacina dela.

3 Vzorec in instrumenti

Pri raziskavi smo ugotavljali pojmovanja in ravnanja studentov. Za poj-
movanja smo uporabili anketni vprasalnik s petnajstimi trditvami. Anke-
tiranci so se pri vsaki trditvi odlocali med tremi mogoc¢imi odgovori: a)
s trditvijo se strinjam, b) s trditvijo se ne strinjam in c) ne znam se od-
lociti. Dve trditvi se neposredno nanasata na uvodno motivacijo. Upora-
bili smo kvantitativno metodo pedagoskega raziskovanja. Izra¢unali smo
frekvenéne porazdelitve posameznih odgovorov in njihove deleze. Za rav-
nanja smo uporabili uc¢ne priprave, ki so jih napisali Studenti na zacetku
izobraZevanja o poucevanju naravoslovja (ob zacetku predmeta didaktika
naravoslovja), v sredini tega u¢nega procesa - na zacetku zadnje tretjine
(zamisli za na¢rtovanje ene u¢ne ure) in ob zaklju¢ku izobraZevanja o pouce-
vanju naravoslovja (ob zakljucku predmeta didaktika naravoslovja). U¢ne
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priprave smo analizirali kvalitativno in kvantitativno, tako da smo ugo-
tavljali, ali je v pripravi uvodna motivacija napisana in kaksna je.

Pri raziskavi so sodelovali Studenti 3. in 4. letnika Oddelka za razredni
pouk Pedagoske fakultete Univerze v Ljubljani ter Studenti 3. letnika Peda-
goske fakultete Koper Univerze na Primorskem. Zbiranje podatkov je potekalo
v razli¢nih ¢asovnih obdobjih. V raziskavo je bilo vklju¢enih:

e 59 u¢nih priprav Studentov 3. letnika Oddelka za razredni pouk Peda-
goske fakultete Univerze v Ljubljani - analiza je bila izvedena oktobra
2008;

e 43 anketnih vprasalnikov, ki so jih izpolnili Studenti 3. letnika Peda-
goske fakultete Koper Univerze na Primorskem - anketa je bila izve-
dena oktobra 2008;

e 29 anketnih vprasalnikov, ki so jih izpolnili Studenti 4. letnika Peda-
goske fakultete Univerze v Ljubljani - anketa je bila izvedena oktobra
2008;

e 13 zamisli za u¢no uro na temo iglavci, ki so jih v dvojicah pripravi-
li Sstudenti 4. letnika Oddelka za razredni pouk Pedagoske fakultete
Univerze v Ljubljani - na¢rtovanje je bilo izvedeno oktobra 2008;

e 28 u¢nih priprav studentov 4. letnika Oddelka za razredni pouk Peda-
goske fakultete Univerze v Ljubljani - analiza je bila izvedena novem-
bra 2008.

4 Rezultati in diskusija

Iz analize u¢nih priprav, ki so jih s svojim predhodnim znanjem napisali
Studenti 3. letnika na zacetku predmeta didaktika naravoslovja, smo ugo-
tovili, da v pripravi le en Student ni napisal nobene zamisli za uvodno mo-
tivacijo. Vsi ostali Studenti so imeli napisane razli¢ne zamisli za vzbujanje
radovednosti uc¢encev. V Preglednici 1 so prikazani deleZi najpogostejsih
nacinov za uvodno motivacijo.

Nacin motivacije Delez v %
pogovor z ucenci 32,8
igre 242
konkretni predmeti | 22,4
zgodbe 10,3

Preglednica 1. Najpogostejsi nacini uvodne motivacije, ki so si jih zamislili
Studenti 3. letnika, in njihovi deleZi.
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Iz Preglednice 1 je razvidno, da je pogovor z ucenci najpogostejsi nacin za
vzbujanje radovednosti u¢encev na zacetku ucne ure, saj se je pojavil pri
skoraj tretjini Studentov. Dokaj pogosto se pojavljajo Se igre in konkretni
predmeti. Oba nacina je izbralo skoraj enako stevilo studentov (malo nad
20 %). Dokaj "popularne” so tudi zgodbe. Ostali nacini motivacije so se
pojavljali bistveno manj pogosto (uganke, pesmi, video, kviz, rebusi, aso-
ciacije, krizanke itd.).

Pred desetimi leti smo naredili enako raziskavo (Skribe - Dimec, 1998). Za-
nimivo je primerjati rezultate obeh generacij, saj iz tega lahko vidimo, ali so
se pojmovanja Studentov v zadnjem desetletju kaj spremenil. (Preglednica
2).

Nacin motivacije Delez v % 2008 | Delez v % 1998
pogovor z ucenci 32,8 37,6

igre 242 2,7

konkretni predmeti | 22,4 17,4

zgodbe 10,3 5,5

uganke 0,01 11,0

pesmi 0,01 11,0

Preglednica 2. Primerjava zamisli studentov za uvodne motivacije med
letoma 2008 in 1998.

Primerjava obeh preglednic pokaZe, da je pogovor z ucenci pri obeh gen-
eracijah na 1. mestu, torej je to ocitno trajno najpriljubljenejsi zacetek u¢nih
ur. Predvidevamo, da so take izku$nje dobili Studenti v ¢asu svojega Solanja.
Mnoge uéne ure se zacenjajo tradicionalno: uéitelj v uvodnem razgovoru z
ucenci ugotavlja, ali kaj od nacrtovane vsebine ucenci Ze poznajo in hkrati
Zeli, da bi uenci sami ugotovili, kaj se bodo pri uri uéili. O namenu in
ucinkovitosti takega dela pa se je treba resno zamisliti. Morda je razlog za
velik delez tudi to, da za pogovor z ucenci ni treba ni¢ posebej pripraviti.
DeleZi pogovora, konkretnih predmetov in zgodb so si pri obeh generaci-
jah bolj ali manj podobni. Pred desetimi leti so bile bistveno pogostejse
pesmi in uganke, sedanja generacija pa bistveno pogosteje ure zacenja z
igrami. Iz teh podatkov bi lahko sklepali, da se pozna vpliv didaktikov za
slovens¢ino in knjiZzevnost, ki izrazito nasprotujejo banalnim integracijam
knjiZevnosti in naravoslovja. (Saksida, 1993)

Kvalitativna analiza u¢nih priprav razkriva e eno mo¢no zakoreninjeno
stereotipno predstavo. Veliko Studentov misli, da je namen uvodne mo-
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tivacije v tem, da ucenci sami ugotovijo, o ¢em se bodo to uro "pogovar-
jali". Motivacijo nacrtujejo sicer zelo razli¢ne, vendar mnogi z namenom,
da se ugenci seznanijo z vsebino u¢ne ure. Ze z malo logi¢nega razmis-
leka vemo, da je taka namembnost uvodne motivacije nesmiselna, trud v
to smer pa popolnoma nepotreben. Ucenci u¢ne vsebine ve¢inoma poz-
najo Se pred zacetkom Solskega leta, ko dobijo u¢benike in delovne zvezke
ter jih prelistajo. U¢itelji najveckrat obravnavajo snov po zaporedju, kakor
je predlagan v u¢beniku, zato morajo ucenci le obrniti stran v u¢beniku in
Ze bodo vedeli, o ¢em se bodo ucili. Prav tako pa se moramo zavedati,
da sama vsebina v resnici ne omogoca motivacije, saj se u¢enci enako radi
ucijo tako o vodi kot o ¢loveku ali rastlinah.

Za ilustracijo navajamo prepisa dveh razlicnih uvodnih motivacij. Prvi
primer jasno dokazuje naso tezo, da je namen motivacije v tem, da ucenci
sami ugotovijo, o ¢em se bodo to uro ucili, ¢eprav so bili uporabljeni kon-
kretni predmeti. Drugi primer pokaZe, da je kviz uporabljen za ugotavl-
janje predznanja u¢encev, drugi del motivacije pa je spet namenjen ugibanju
vsebine u¢ne ure.

1. Primer:

"Danes mi boste vi povedali, o ¢em se bomo ucili. Jaz vam bom pokazala
nekaj stvari iz nekega okolja, vi pa povejte, kje najdemo vse te stvari na
enem mestu. PokaZem prst, lubje, liste, vejico z iglicami, praprot ..."

2. Primer:

"Ucence razdelim v skupine. RazloZim potek igre (kviz) ter opomnim na
sodelovanje v skupini. Pogovor o tem, katera u¢na snov bo sledila v nada-
lievanju. Ucenci poskus$ajo sami ugotoviti temo obravnavane snovi."

Misljenje Studentov o namenu motivacije kot ugotavljanju uc¢encev, kaj se
bodo wuili, jasno potrjujejo tudi ugotovitve raziskave, ki je bila opravljena
na Univerzi na Primorskem v zacetku Solskega leta s studenti 3. letnika in
pri kateri so se Studenti opredeljevali do ponujenih trditev o poucevanju
naravoslovja. Iz dveh trditev, ki sta se nanasali na uvodno motivacijo,
vidimo, da ve¢ina Studentov zagovarja ponujeno stereotipno pojmovanje
motivacije (Preglednica 3). Se mnogo vedji je delez $tudentov, ki menijo,
da je pesmica ali uganka lahko dobra uvodna motivacija. Tako pojmovanje
razkriva, da se Studenti ni¢ ne obremenjujejo s trajanjem motivacije. Pri
pesmicah ali ugankah je besedilo motivacijsko, vendar le toliko ¢asa, dok-
ler traja pesem oziroma dokler u¢enci ne povedo reSitve uganke.
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TRDITEV DA NE NE VEM/NE ZNAM SE
ODLOCITI

Namen motivacije | 62,8 % | 27,9 % | 9,3 %

je, da ucenci sami
ugotovijo ...
Pesmica/uganka je | 83,7 % | 11,6 % | 4,6 %
dobra motivacija.

Preglednica 3. Pojmovanja studentov 3. letnika Oddelka za razredni pouk
Univerze na Primorskem o uvodni motivaciji. Pojmovanja razkrivajo mne-
nja Studentov na zacetku predmeta didaktika naravoslovja.

Zanimiva je primerja teh pojmovanj s pojmovanyji, ki jih imajo Studenti na
sredini uénega procesa (na zacetku 4. letnika, kar je zadnja tretjina pred-
meta didaktike naravoslovja). Njihova pojmovanja so prikazana v Pregled-
nici 4.

TRDITEV DA NE NE VEM/NE ZNAM SE
ODLOCITI

Namen motivacije | 30,0 % | 44,8 % | 24,1 %

je, da ucenci sami
ugotovijo ...
Pesmica/uganka je | 37,9 % | 24,1 % | 37,9 %
dobra motivacija.

Preglednica 4. Pojmovanja studentov 4. letnika Oddelka za razredni pouk
Univerze v Ljubljani o uvodni motivaciji. Pojmovanja razkrivajo mnenja
Studentov na zacetku zadnje tretjine predmeta didaktika naravoslovja.

Rezultati kaZejo, da so Studenti v 4. letniku precej zmedeni, saj ni velikih
razlik med posameznimi kategorijami odgovorov. Se posebej veliko stu-
dentov se je odlocilo za odgovor "ne vem/ne znam se odlociti". Glede
pesmic oziroma ugank kot mogoci dobri motivaciji je ve¢ kot tretjina stu-
dentov v dvomih. Ce ta pojmovanja primerjamo s pojmovanji na zacetku
predmeta didaktika naravoslovja, lahko zaklju¢imo, da so se prvotna po-
jmovanja sicer nekoliko spremenila, vendar Studenti jasnih stalis¢ glede
namena uvodne motivacije Se vedno nimajo. Razveseljivo je, da le Se 30
odstotkov studentov v motivaciji vidi ugotavljanje vsebine, ki naj bi se jo
ucenci ucili. Te rezultate je zanimivo primerjati z rezultati podobne Studije
(Skribe - Dimec, 2004), pri kateri so sodelovali studenti 1. in 4. letnika ter
ucitelji.
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Studentov seveda ne Zelimo pustiti v negotovosti. Po uénem programu
sledi dejavnost, kjer Studenti v dvojicah nac¢rtujejo u¢no uro na isto temo -
iglavci v 3. razredu. Ker Studenti porocajo o svojih zamislih (nacrtih), pri
tem med drugim spoznamo, da:

1. Zeli ve¢ina skupin u¢ence motivirati s konkretnim materialom (skrivnos-
tna vrecka za tipanje ali Skatla, v kateri so vejice ali storzi iglavcev) ali
s sprehodom v gozd in

2. Studenti ne najdejo jasne zveze med cilji, motivacijo, osrednjim delom
in zakljuckom ucne ure.

Motivacija s konkretnim materialom ali sprehod v gozd je sicer ¢isto do-
bra zamisel za motivacijo, vendar ob tem ne izkoristimo moznosti, da bi v
uvodu kot ucitelji odkrili predznanje ucencev (pojmovanja vsakega posa-
meznika) ter omogo¢ili, da se s tem soocijo tudi uéenci in bi svoje predz-
nanje lahko primerjali z vrstniki. Taka dejavnost vzbudi radovednost ucen-
cev, ki lahko traja do konca Solske ure, ¢e ucenci Sele takrat dobijo nedvo-
umno povratno informacijo o tem, kdo od njih je imel na zacetku ure prav.
Hkrati lahko s takim delom vsak uéenec spremlja svoj lastni napredek.
Pogoj za tako uvodno motivacijo pa je, da Ze prej jasno dolo¢imo, kaj Ze-
limo ucence pri dolo¢eni uri nauciti (opredelimo cilj(e)). V razgovoru o
nacrtih Studentov in z nekaj konkretnimi alternativnimi zgledi torej skusamo
Studentom jasno prikazati pomen uvodne motivacije in hkrati njeno pomem-
bno vez med cilji, osrednjim in zaklju¢nim delom u¢ne ure, saj so ti ele-
menti u¢ne ure nelocljivo povezani.

Analiza u¢nih priprav, ki jih napiSejo studenti 4. letnika za svoje individ-
ualne nastope na osnovnih Solah, pa nam pokaZe uspesnost nasega dela.
Kvalitativna analiza je pokazala, da je ve¢ kot polovica studentov (64,3 %)
v uvodni motivaciji ugotavljala pojmovanja ucencev z individualno ob-
liko dela, kar je omogocalo individualni in socialni kognitivni konflikt.
Prav tako smo ugotovili, da vec¢ina Studentov Ze uposteva povezavo med
uvodno motivacijo in zaklju¢kom uc¢ne ure. Kar 46,4 % je bilo priprav, v
katerih je za zakljuc¢ek u¢ne ure jasno napisano: "Z ucenci se vrnemo na
zacetek."

5 Sklep

Studenti pri naértovanju pouka praviloma izhajajo iz svojih dosedanjih
izkusSenj. Poucevati Zelijo tako, kot so bili sami poucevani. Da bi presekali
to brezkon¢no vrtenje v krogu (Skribe - Dimec, 2007, 80), skusamo pri di-
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daktiki naravoslovja udejanjati konstruktivisti¢ni nacin ucenja in pouce-
vanja, in to na dveh ravneh: a) z zgledi na fakulteti in b) s poukom v
osnovnih Solah. Na$ namen je, da bi se Studenti soocili s svojimi prvot-
nimi pojmovanji (med drugim tudi glede uvodne motivacije), jih primer-
jali z vrstniki in jih na teh spoznanjih nadgradili, dopolnili ali spremenili.
(Skribe - Dimec, 2007, 62) Pomembno se nam zdi, da bi $tudenti v ¢asu
Studija ozavestili in kasneje tudi udejanjali zvezo med cilji, motivacijo, os-
rednjim delom in zaklju¢kom uc¢ne ure, kar lahko prikazemo s shemo (Pre-
glednica 5).

Elementi u¢ne | Namen

ure

Cilj@d) Kaj novega se bodo uc¢enci naucili.

¥

Uvodna Moti- | Ugotoviti, kaj ucenci o tem Ze vedo (odkriti

vacija morebitna napac¢na pojmovanja). Narediti uc¢ence
radovedne.

Y

Osrednji del Ucencem z razlicnimi metodami in oblikami dela
"dati odgovore" na izzive v uvodni motivaciji.

¥

Zakljucek Ponovitev uvodne motivacije znamenom preverjanja
sprememb v pojmovanjih in preverjanja doseganja
ciljev.

Preglednica 5. Shema prikazuje strukturo nacrtovanja u¢ne ure pri nara-
voslovju, kjer je jasna povezava med cilji, uvodno motivacijo, osrednjim
delom in zaklju¢kom ucne ure.

Iz analize priprav, ki jih piSejo Studenti, prihodnji uitelji razrednega pouka
v 3. in 4. letniku, je mogoce zaznati napredek v pojmovanjih o pomenu
motivacije in njeni povezavi s cilji, osrednjim delom in zaklju¢kom uc¢ne
ure. Zagotovo pa rezultati, ki se kaZejo v pripravah ob zaklju¢ku pred-
meta didaktika naravoslovja, Se niso idealni. Ob koncu je treba povedati,
da rezultati, ki so prikazani v tem prispevku, niso bili zbrani z namenom
pisanja tega prispevka, ampak vse te podatke vsa leta zbiramo v okviru
rednega pedagoskega dela kot del studijskega procesa, zato jih je treba
kot take tudi interpretirati. Predvsem so metodoloske pomanjkljivosti v
tem, da so analize priprav v 3. letniku delali Studenti sami, da so anketni
vprasalnik o pojmovanjih o poucevanju naravoslovja Studenti Primorske
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Univerze izpolnjevali na zac¢etku predmeta, Studenti Ljubljanske Univerze
pa v zadnji tretjini, ter da je na rezultat lahko vplivala individualna po-
moc pri pripravljanju priprav za nastope v 4. letniku. Kljub temu menimo,
da so podatki, ki jih zberemo s Studenti, zanimivi in postavljajo okvir poj-
movanj in ravnan;j studentov, prihodnjih uciteljev razrednega pouka.
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Motivitanost uc¢encev za pouk spoznavanja okolja

Tanja Glavi¢ — UM, Pedagoska fakulteta Maribor
Vlasta Hus — UM, Pedagoska fakulteta Maribor

1 Uvod

Vsak ucitelj si Zeli, da bi otroci v Soli dobro in z veseljem delali. Ravno
uditeljeva naloga pa je, da ustvari take u¢ne pogoje, v katerih bodo ucenci
kakovostno delali in razvijali zaupanje v lastne sposobnosti. Ucenci se
bodo namre¢ radi uéili le v primeru, da v njih zbudimo Zeljo po znanju.

Kaj torej izzove pozornost in pritegne otroka k sodelovanju? Prav gotovo
primerna motivacija. Ucitelj mora znati otroke navdusSiti in jih pritegniti
k u¢nim vsebinam, ki same po sebi niso vedno zanimive. Uporabiti mora
zanimive in pestre nacine dela ter u¢encem omogociti, da odkrivajo novo
in neznano. Ucenci, ki so primerno motivirani, si stvari veliko hitreje in
bolje zapomnijo, ucijo se z veseljem, dosegajo boljSe rezultate in strmijo k
spoznavanju Se neznanega.

V u¢no motivacijo Stejemo vse, kar daje pobude za ucenje, ga usmerja ter
mu doloca intenzivnost in trajanje. (Marenti¢ Pozarnik, 1988, 83)
Obstajajo razli¢ne opredelitve motivacij: behavioristi¢na, kognitivisti¢na,
psihoanaliti¢na, sociokulturna ...

V zadnjem desetletjih se vse bolj uveljavlja kognitivni pogled na moti-
vacijo. "Motivacija je s tem v skladu stanje spoznavnega in ¢ustvenega
vzburjenja, ki vodi do zavestne odloc¢itve za ravnanje in sproZi obdobje
vztrajnega intelektualnega (ali fizi¢nega) napora, da bi dosegli zastavljene
cilje." (Marenti¢ PoZarnik, 2002, 8) Vsak posameznik je nekoliko drugace
motiviran, glede na pretekle izkusnje in glede na socialne okolis¢ine. (prav
tam)

Omenjena definicija poudarja notranjo motivacijo posameznika. Pri no-
tranji motivaciji je cilj delovanja v dejavnosti sami, vir podkrepitve pa je v
nas; Zelimo razviti svoje sposobnosti, dose¢i nekaj, kar nas zanima, ob-
vladati dolo¢eno spretnost, spoznati in razumeti nekaj novega. Proces
(muziciranje, eksperimentalno raziskovanje, odkrivanje v u¢ilnici ali na-
ravi, branje literarnega dela ...) je pogosto pomembnejsi od rezultata in
je Ze sam po sebi vir zadovoljstva. Prednost notranje motivacije ni samo v
zadovoljstvu, temve¢ tudi v njeni trajnosti, v kakovostnejsi dejavnosti ter
boljsih rezultatih. Povezana je s spontanostjo, ustvarjalnostjo, uzitkom in s
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Sirjenjem interesov. (Marenti¢ PoZarnik, 2000, 188)
Utitelj lahko spodbuja interes pri uc¢encih na naslednje nacine:

e s3olo v naravi in projektnimi tedni z obiski muzejev, razstav in primer-
nih kulturnih prireditev;

e da temo zacne z zanimivim problemom, ki ga uenci Se ne znajo resiti;

e s primerno stopnjo novosti, presenecenja, nepricakovanih, spoznavno
neskladnih podatkov (Ali je res Kolumb odkril Ameriko?);

e z obcasnim vklju¢evanjem metod, ki spodbudijo osebno vpletenost
ucencev - simulacije, igre vlog;

e z utrjevanjem in preverjanjem v obliki ugank in kvizov;

e z omogocanjem izbire med temami in nacini, kako dolo¢ene naloge
izpeljati;

e z moZnostjo, da ucenci sprasujejo o nejasnostih, pripovedujejo o svojih
izkusnjah in idejah ter da izrazajo svoja mnenja. (prav tam, 190-191)

V nasprotju z notranjo motivacijo pa je zunanja, ki temelji na predpostavki,
da je mogoce posameznikovo ravnanje uravnavati od zunaj, na osnovi po-
zitivnih in negativnih podkrepitev (pogled behaviorizma). "Ce smo zuna-
nje motivirani, se u¢imo pretezno zaradi zunanjih posledic, ki niso nujen
sestavni del same dejavnosti (ocena, nagrada ali pohvala), vir podkrepitve
pa so predvsem drugi ljudje." (Marenti¢ Pozarnik, 1988, 85) Metode zu-
nanje ali nebistvene motivacije so prepricevanje, pohvala in graja, nagrada
in kazen, tekmovanje ... (Furlan, 1972)

Notranja in zunanja motivacija sta si pogosto v nasprotju, vendar nista nez-
druzljivi. Uéenci so pogosto notranje in zunanje visoko motivirani ...Os-
novne strategije, ki jih ucitelj lahko uporabi za dvigovanje motiviranosti
ucencev, so usmerjene v dvigovanje notranje in zunanje motivacije ter z
njima povezanega pricakovanega uspeha. (Kyriacou, 1997)

Predmet spoznavanje okolja je zasnovan tako, da pokaze vso kompleks-
nost, raznovrstnost in prepletenost dejavnikov, ki delujejo v ¢lovekovem
naravnem in druZbenem okolju. Predstavlja nadaljevanje in usmerjanje
spontanega otroskega raziskovanja sveta in odkrivanja prepletenosti ter
soodvisnosti v pojavih in procesih, v naravnem in v druzbenem okolju.
Znanje, ki nastaja iz neposrednih izkusenj, v okolju ali preko medijev, se
pri pouku razsirja in poglablja. (Krnel et al., 1998, 5)

Pri poucevanju spoznavanja okolja je poudarek na osebnem dozivljanju in
upostevanju izkuSenj in zamisli, ki jih ucenci oblikujejo v Soli in zunaj nje.
Slednje so lahko izhodiS¢e za nacrtovanje pouka, ki se bo razvijal v smeri
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znanstvenih pojmov. Pouk naj bo organiziran tako, da bodo uéenci razvi-
jali svoje zamisli in odkrivali nova spoznanja ob konkretnih dejavnostih in
v kontekstu, ki jim je blizu. UCitelj naj u¢encem postavlja vprasanja, na
katera bodo lahko sami odgovorili tudi s poskusom, raziskavo ali poiskali
informacijo v literaturi. U¢ne oblike naj bodo razli¢ne, od skupinskega po-
uka do individualnega dela ali dela v parih ali skupinah, kjer se znanje pre-
naSa od enega do drugega in ne nastaja le iz lastne izku3nje. Poudarek naj
bo na raziskovanju, dejavnosti u¢encev pa naj vodijo do konkretnega rezul-
tata oz. izdelka. Ce je le mogoce, naj u¢enci okolje spoznavajo neposredno.
Utilnica naj postane u¢encem zanimiv prostor, opremljen z zbirkami, pripo-
mocki, priro¢no knjiZnico, raziskovalnimi koti¢ki in razli¢nimi izdelki.

2 Namen raziskave

Z empiri¢no raziskavo smo Zeleli ugotoviti, kaj motivira u¢ence pri pouku
spoznavanja okolja in kaks$na je motiviranost u¢encev za ucenje tega pred-
meta doma. V ta namen smo si zastavili naslednja raziskovalna vprasanja:

Kako priljubljen je predmet spoznavanje okolja pri u¢encih?

Kaj ucence pri pouku spoznavanja okolja najbolj spodbuja?

V kaksni obliki u¢enci pri pouku spoznavanja okolja najraje delajo?
Kako radi se u¢enci ucijo predmet spoznavanje okolja doma?

Kaj uéence spodbuja k uéenju predmeta spoznavanje okolja?

Kaj menijo uc¢ence o svoji uspesnosti pri predmetu spoznavanje okolja?

SR ol

Pri omenjenih vidikih nas je zanimal obstoj razlik glede na spol.
3 Metodologija

Osnovna raziskovalna metoda je bila kavzalno-neeksperimentalna metoda
pedagoskega raziskovanja.

V vzorec je bilo zajetih dvesto ucencev, in sicer iz Sestih primestnih os-
novnih Sol. Populacijo sestavljajo ucenci, ki so v Solskem letu 2005/06
obiskovali 3. razred devetletne osnovne 3ole. Izbran vzorec smo opredelili
glede na rabo metod inferen¢ne statistike kot enostavni slucajnostni vzorec
iz hipoteti¢ne populacije.

Za zbiranje podatkov smo uporabili anketni vprasalnik s preverjenimi mer-
skimi karakteristikami (veljavnost, zanesljivost, objektivnost). Sondazno
uporabo vprasgalnika smo izvedli v 3. razredu OS Selnica ob Dravi v mesecu
oktobru 2005. Definitivno uporabo pa smo istega leta, v mesecu novemb-
ru, izvedli na OS Muta, OS Lovrenc na Pohorju, OS Selnica ob Dravi, 0S
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Janka Glazerja v Rugah, OS Duplek in OS Sveti Jurij Jurovski dol. Anke-
tiranje ucencev je bilo na vseh Solah skupno in vodeno. Podatke, zbrane
z vprasanji zaprtega tipa, smo tabelari¢no prikazali z navedbo absolutnih
(f) in odstotnih frekvenc (f %). Za preizkusanje odvisnih zvez - razlike
glede na spol - smo uporabili x*-test.

4 Rezultati in interpretacija

4.1 Kako priljubljen je pri u¢encih predmet spoznavanje okolja?

Tabela 1: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih u¢encev glede
na priljubljenost predmeta spoznavanje okolja.

ODGOVORI | f | f%

ZELO MI JE VSEC | 128 | 64
DELOMA MI JE VSEC | 61 | 30,5
NIMIVSEC | 11 | 55

y SKUPA]J | 200 | 100 |

Iz tabele je razvidno, da je ve¢ kot polovici anketiranih u¢encev (64 %)
predmet spoznavanje okolja zelo v8ec, tretjini je deloma vse¢, zelo majhen
pa je odstotek tistih, ki tega predmeta ne marajo. To dejstvo je razveseljivo,
saj je znano, da se ucenci, ki imajo predmet radi, trudijo, da bi se pri njem
kar najbolje izkazali. (Kyriacou, 1997)

Obstaja statisti¢no znacilna razlika glede na spol (x* = 8,039 > x? (a =
P = 0,05, g = 2) =5,991). Predmet spoznavanje okolja je bolj vSe¢ dekle-
tom kot fantom, kar se posledi¢no kaZe pri tem, da vec fantov (8,6 %) kot
deklet (2 %) tega predmeta ne mara.

4.2 Kaj ucence pri pouk spoznavanja okolja (SPO) najbolj spodbuja?

SPODBUDE PRI POUKU SPO DA | NE | RANGI
UGANKE 175 | 25 4
KVIZI 166 | 34 7
IGRE VLOG 145 | 55 14
EKSKURZIJE 139 | 61 16
RAZGOVOR S SOSOLCI 162 | 38 9,5
RAZGOVOR Z UCITELJICO 161 | 39 11
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RAZLAGA UCITELJICE 155 | 45 12
SAMOSTOJNO POSTAVLJAN]JE VPRASAN] 164 | 36 8
[ZDELOVANJE IZDELKA 176 | 24 2,5

POSKUSI IN RAVNANJE Z RAZLICNIMI | 172 | 28 5
PRIPOMOCKI
DELO V NARAVI 179 | 21 1
ISKANJE IN IZPISOVNAJE PODATKOV IZ | 142 | 58 15
LITERATURE
PISANJE ODGOVOROV NA VPRASANJA 151 | 49 13
[ZDELOVANJE MISELNIH VZORCEV 176 | 24 2,5
DELO Z UCBENIKOM IN DELOVNIM | 162 | 38 9,5
ZVEZKOM
OGLED VIDEO POSNETKA, DIAPOZITIVOV, | 168 | 32 6
SLIK

Tabela 2: Stevila odgovorov u¢encev glede na razli¢ne spodbude pri pouku
spoznavanja okolja in njihovi rangi.

Tabela prikazuje, da ucence pri pouku spoznavanja okolja najbolj spod-
buja delo v naravi (89,5 %), sledijo pa mu izdelovanje izdelkov in misel-
nih vzorcev (88 %), uganke (87,5 %), poskusi (86 %), ogled video pos-
netka, diapozitivov in slik (84 %), kvizi (83 %), samostojno postavljanje
vprasanj uciteljici (82 %), razgovor s soSolci ter delo z u¢benikom in de-
lovnim zvezkom (81 %), razgovor z uciteljico (80,5 %), razlaga uciteljice
(77,5 %), odgovarjanje na vprasanja (75,5 %), igranje vlog (72,5 %) ter iska-
nje in izpisovanje podatkov iz literature (71 %), najmanj pa ekskurzije (69,5
% ucencev).

Torej uenci postavljajo v ospredje motivacijske spodbude, ki jih zagotavlja
predvsem izkuSenjsko naravnan pouk, kjer so v ospredju taksne oblike
in metode dela, ki omogocajo u¢encem aktivnejSo vlogo - lahko tipajo,
okusajo, vonjajo, opazujejo in delajo s konkretnim materialom, se igrajo,
se sprehajajo, razmisljajo itd. ter s tem zadovoljujejo razli¢ne potrebe: po
gibanju, igranju, samopotrjevanju ... (Hus, 2004)

V tem se rezultati nase raziskave zelo ujemajo z rezultati raziskave Kosta-
njevec Roskarjeve (1999, 55), ki je pokazala, da ravno metode izkuSen-
jskega ucenja in prakti¢nih del najmoc¢neje vplivajo na motivacijo otrok na
razredni stopnji osnovne Sole, tem pa sledijo metode demonstracije, raz-
govora ter nazadnje branja in dela s tekstom.
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4.3 V kaksni obliki u€enci pri pouku spoznavanja okolja najraje delajo?

ODGOVORI F 1 f%
NAJRAJE DELAM SAM/-A 71 | 35,5
NAJRAJE DELAM V DVOJICAH | 65 | 32,5
NAJRAJE DELAM V SKUPINI 64 | 32

| SKUPA]J [ 200 | 100 |

Tabela 3: Stevilo (f) in strukturni odstotek ( f %) anketiranih u¢encev glede
na priljubljenost oblik dela pri pouku spoznavanja okolja.

Iz tabele je razvidno, da nobena izmed mogocih u¢nih oblik ne izstopa
glede na priljubljenosti pri u¢encih. Ucenci dokaj enakomerno izpostav-
ljajo njihovo priljubljenost. Omenjeno dejstvo je smiselno upostevati v sa-
mem ucnem procesu - uravnoteZeno uporabo uc¢nih oblik, na kar opozar-
jajo Ze didakti¢na priporocila v nacionalnem u¢nem nacrtu.

4.4 Kako radi se ucenci ucijo predmet spoznavanje okolja doma?

ODGOVORI f 1 f%
ZELO RAD/-A 117 | 58,5
DELOMA RAD/-A 68 | 34
NERAD/-ASEUCIM | 15 | 7,5

[ SKUPAJ [200 | 100 |

Tabela 4: Stevilo (f) in strukturni odstotek (f %) anketiranih u¢encev glede
na zainteresiranost za ucenje predmeta spoznavanje okolja.

Vec kot polovica ucencev (58,5 %) se predmet spoznavanje okolja zelo rada
udi. Obstaja statisticno znacilna razlika med spoloma (x? = 9,901 > y?
(=P = 0,05 g = 2)=5,991). Vet deklet (68,7 % ) kot fantov (49 %) se
zelo rada uci ta predmet. Predvidevamo, da prihaja do razlik med spoloma
zato, ker fantom predmet spoznavanje okolja ni tako vse¢ kot dekletom,
kar se je pokazalo Ze na zacetku nase raziskave (glej Tabelo 1).
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4.5 Kaj uéence spodbuja k uéenju predmeta spoznavanje okolja doma?

SPODBUDE K UCENJU DA | NE | RANGI
ZELJA PO ZNANJU 138 | 62 8
LASTNA RADOVEDNOST 159 | 41 6,5
ZELO ZANIMIVA UCNA SNOV 176 | 24 3
VESELJE ZARADI NOVEGA ZNANJA 182 | 18 1
POHVALA UCITELJICE 177 | 23 2
SPODBUDE STARSEV 171 | 29 5
TEZNJA PO ENAKOVREDNOSTI S SOSOLCI | 159 | 41 6,5
ZAHTEVA (STARSEV, UCITELJA) PO | 172 | 28 4
UCENJU

Tabela 5: Spodbude za ucenje predmeta spoznavanje okolja.

Iz tabele je razvidno, da u¢ence k u¢enju predmeta spoznavanje okolja naj-
bolj spodbuja veselje, da se nekaj novega naucijo (91 %), temu sledita po-
hvala uciteljice (88,5 %) in zelo zanimiva u¢na snov (88 %). Nekoliko manj
jih spodbujajo zahteve starSev in ucitelja po ucenju (86 %), starsi (85,5 %),
lastna radovednost in enakovrednost s sosolci (79,5 %), najmanj pa Zelja
oziroma potreba po znanju (69 %).

Nasa analiza kaZe, da so ucenci za ucenje predmeta spoznavanje okolja
motivirani tako notranje kot zunanje. Menimo, da je tako tudi prav, saj so,
kot pravi Zagar (1998, 12), mlajsi $olarji $e vedno orientirani k odraslim in
iS¢ejo njihovo potrditev.

4.6 Kaj menijo ucenci o svoji uspesnosti pri predmetu spoznavanje okolja?

ODGOVORI f1f%
ZELO USPESEN/-NA | 89 | 44,5
USPESEN/-NA 55 | 27,5
MAN]J USPESEN/-NA | 14 | 7
NEUSPESEN/-NA 0 0
NE VEM 42 | 21

| SKUPAJ | 200 | 100 |

Tabela 6: Stevilo (f) in strukturni odstotek ( f %) anketiranih u¢encev glede
na vrednotenje lastne uspesnosti pri predmetu spoznavanje okolja.
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Vecina uéencev meni, da je pri predmetu spoznavanje okolja zelo uspesna
oz. uspesna. Kljub temu med spoloma obstajajo statisticno znacilne razlike
(x? = 2,581 < x? (. = P = 0,05, g = 3) = 7,815), saj tako meni vet deklet
kot fantov.

Ugotovimo lahko, da predmet spoznavanja okolja krepi pozitivho samo-
podobo ucencev. To pa je zelo pomembno, saj kot pravita Horvat in Magaj-
na (1987, 224), pozitivha samopodoba prinasa dobro sliko o sebi in svojih
zmoznostih. Samopodoba pa se pozitivho povezuje s storilnostno moti-
vacijo, s stalis¢i do Sole itd., skratka do odnosa do Sole (Marenti¢ PoZarnik,
2002), kar je prav tako potrdila nasa raziskava.

5 Sklep

Ugotovimo lahko, da je predmet spoznavanje okolja med ucenci kar (sred-
nje) priljubljen. Pri deklicah bolj kot pri deckih. Kot najbolj motivirajoce
metode pri pouku so se izkazale metode izkuSenjskega in prakti¢nega dela.
Metode, ki spodbujajo ve¢ miselnih, pisnih, ustnih in grafi¢nih aktivnosti,
bolj motivirajo dekleta. Najpriljubljenejsa oblika dela pri dekletih je indi-
vidualno delo, pri fantih pa delo v dvojicah. Pri tem smo ugotovili, da
imajo dekleta, ki raje delajo individualno, raje tudi temu primerne dejav-
nosti (izdelovanje miselnih vzorcev, iskanje in izpisovanje podatkov iz lit-
erature, pisno odgovarjanje na vprasanja idr.). Vec¢ina ucencev meni, da
je pri tem predmetu zelo uspesna ali vsaj uspesna, kljub temu pa dekleta
menijo, da so uspesnejSa od fantov. Iz tega sklepamo, da imajo dekleta
nekoliko boljso samopodobo kot fantje.

Rezultati pa so tudi pokazali, da obstaja povezava med tem, kako radi
imajo ucenci ta predmet in kako radi se ga ucijo. K ucenju jih najbolj spod-
buja veselje, ki ga ob¢utijo, ko nekaj znajo, pa tudi spodbude uciteljev in
starSev. Ucenci so tako za ucenje tega predmeta motivirani tako notranje
kot zunanje.
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Si upas dvomiti?

Barbara Rovsek — UL, Pedagoska fakulteta
Nada Razpet — UL, PeF; UP, Pedagoska fakulteta Koper

(Z)moti se lahko vsak ¢lovek. In avtor knjige (ucbenika, poljudne nar-
avoslovne knjiZice za otroke) je tudi samo clovek, pa prevajalci, recenzenti
in uredniki prav tako. Zato so napake, nedoslednosti in nerodnosti v sko-
raj vsaki knjigi, tudi poljudne televizijske oddaje niso izjema. Na Zalost jih
je v nekaterih knjigah odlo¢no prevec. Tega se povprecni bralci, ki so jim te
knjige namenjene, ne zavedajo in zato napak niti ne opazijo. Kar je slabo,
saj obstaja moZnost, da si zapomnijo ravno tisto, kar je narobe, v dobri veri,
daje prav. Vemo, da je laZje graditi znanje in razumevanje na novo, kot pre-
segati in popravljati stare, napa¢ne predstave. Napake in nedoslednosti v
naravoslovnih knjigah so zato skodljive in jih je treba izganjati.

Imamo pa Se drugo moZnost, ki je morda uc¢inkovitejSa kot donkihotovsko
izganjanje napak iz Ze natisnjenih knjig. Pomagajmo prihodnjim ucitel-
jem pregnati dvom v lastno znanje in razum ter utrdimo njihovo stro-
kovno samozavest, da si bodo drznili podvomiti v pravilnost/ustreznost
napisanega v knjigah, sliSsanega po televiziji ali prebranega na internetu
(itak). Pokazimo jim primere. Upajmo, da jih bodo razkritja motivirala
za poglobljen razmislek, ko bodo naslednji¢ sami naleteli na sumljivo vse-
bino. Sum potrdi (ali ovrze) z razmislekom samo kriticna in kompetentna
oseba - in odkritje, doseZeno z umskim naporom, ji nudi zadoscenje, ki je
najvedja motivacija za trud in delo Se naprej. Nadalje upajmo, da bodo k
zdravi kriti¢nosti ob sprejemanju informacij iz razli¢nih zanesljivih virov
vzpodbujali generacije svojih ucencev.

V nadaljevanju navajamo tri primere. Prvi je iz u¢benika za geografijo v
Sestem razredu osnovne Sole, drugi iz u¢benika za fiziko v osmem razredu
in tretji iz poljudne naravoslovne knjiZice za otroke. Prva dva sta originalni
slovenski deli, tretji je prevod angleske knjige.

Na strani 36 u¢benika za geografijo v 6. razredu osnovne Sole (Bahar,
(2004)) (Slika 1) sta dve sliki. Zgornja je zavajajoca, saj namiguje, da je
navidezna pot Sonca nad obzorjem del kroZnice, ki ima najvegji polmer
poleti in najman;jsi pozimi, kar seveda ni res. Namiguje tudi, da Sonce
vzhaja in zahaja v smeri, pravokotni na vodoravno obzorje, kar tudi ni
res. Na sliki je ¢asovna koordinata pomesSana s krajevno, kar lahko ugo-
tovi pozorni opazovalec, iz zapisa ur na vodoravni obzornici - ¢e je to
sploh obzornica - opazimo, da lo¢uje modro podrocje (nebo?) od rjavega
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(Zemlja?). Spremljevalni tekst k sliki uporabi besedo opoldan, na sliki je
oznalen poldan. Je to isto? Se slabge je s spodnjo sliko. Spremljevalno
besedilo k sliki pripada neki drugi (neobstojeci) sliki, in ne tej. Slika naj bi
prikazovala trajanje svetlega dela dneva v razli¢nih obdobjih leta, dejansko
pa kaZe najvedji dnevni (opoldanski) viSinski kot Sonca v razli¢nih obdob-
jih leta. Kaj si bo mislil u¢enec 6. razreda? Za zakljucek pa Se besedilo ob
slikah (v okvirckih). Severni povratnik je kroZnica. Kaj pomeni pravokotno
na kroZnico? Tudi v trirazseZnem prostoru je na kroZnico pravokotnih
neskonc¢no ravnin. V spodnjih dveh okvir¢kih pa je narobe re¢eno nad -
prav je prvi¢ pod, drugi¢ pa na. Ce je sever, kot obitajno, gor, in jug, kot
obicajno, dol, potem je juzni polarni pas pod in ne nad juznim tecajnikom.

Osvetljenost Zemlje dne 21. junija, to je prvega
poletnega dne.

21. junija opoldne pada Sonéeva svetloba pra-
vokotno na severni povratnik, zato je severna polob-
la bol| osvetllena kot Juzna. Na severni polobll se
zatenja poletje, na juZni pa zZima. Na severni polobli
je Sonce opoldne najvisje na nebu, po tem datumu
pa je vsak dan niZje. Zato imenujemo ta dan tudi
poletni Soncev obrat. Na severni polabli je najdaljsi
dan v letu, no¢ pa najkraj$a. Od tega datuma dalje
i se dnevi krajiajo, noéi pa daljSajo. V ljudskem
JUTRO POLDAN VECER verovanju so ta dan imenovali kres (ko se “dan

= —  obes™).

Spreminjanje opoldanske vidine Sonca na nebu v raziiénih letnih
casih za opazovalca v Slovenifl.

; : V severnih polarnih krajih, med severnim teéaj-
nikom in severnim tecajem, imajo polarni dan.
Takrat je Sonce veé kot 24 ur nad obzoriem in ne
zaide. Na severnem tecaju traja polarni dan celo pol

leta. Istoasno imajo v juZnih polarnih keajih polar-
no noé. Sonce ne vzide veé kot 24 ur[nad|juznim
3 m e

te¢ajnikom in celo do pol let Juzni ajem.

Spreminfanje trajanja dneva v razliénih letnih Easih za opazoval-
ca v Slovenijl.

Slika 1: Geografija 6, Igor Bahar, 2004, Mladinska knjiga, 36.

Pa pometimo fiziki Se pred svojim pragom. V ucbeniku Moja prva fizika
1 za 8. razred je na strani 25 (Slika 2) prikaz Hookovega zakona. Kar
nas zmoti, je Ze v uc¢beniku zapisano odebeljeno. Bistvo Hookovega za-
kona je, da je raztezek vzmeti premosorazmeren s silo, ki ga povzroca, kar
sicer lepo pise v nadaljevanju. Kaj pa pomeni izjava, da se sila in raztezek
vzmeti povecujeta enakomerno? Da moramo vzmet vleci najprej s silo 0,5
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N, potem 1 N, zatem 1,5 N ... ? Kaj pa, ¢e vle¢emo s silami, ki ne narascajo
enakomerno? Tedaj Hookov zakon ne drzi?

Spoznajmo zakonitost vzmeti, ki je osrednji del vzmetne tehtnice.
Sile in ustrezni raztezki so vpisani v tabelo in vrisani v graf. Narisani graf imenujemo umeritvena

krivulja. Ze iz podatkov v preglednici vidimo, da se sila in raztezek vzmeti enakomerno poveéujeta.
Raztezek vzmeti je premo sorazmeren s silo. To je Hookov zakon.

raztezek
16em -
14 4 /}
12 e
sila [N] raztezek [cm] #
0,5 38 L p
1 1.6 L S
15 11,4 L& /
2 152 4 S
21 .
0 _;,'5—;—1:5_- 2N ;h

Slika 2: Moja prva fizika 1, B. Beznec in drugi, 2000, stran 25.

Tretji primer, ki je na sliki 3, siizposodimo iz privla¢no oblikovane poljudno
naravoslovne knjiZice TeZnost iz zbirke Spoznavajmo znanost. TeZnost
sicer lahko razumemo kot atribut telesa z maso (vse ima teZnost), njegovo
lastnost, da spremeni prostor okoli sebe. A je ta abstrakten koncept grav-
itacijskega polja teZak Se za Studente fizike, prihodnje ucitelje fizike, in naj
ne bo za otroke! Kaj pomeni izjava celo jabolko privlaci s sibko silo? Ali
nekaj privlaci jabolko ali jabolko privlac¢i nekaj? Prava groza pa je nadal-
jevanje, iz katerega lahko razberemo, da 3. Newtonov zakon ne velja. Na
Zalost takih skandaloznih primerov v knjiZicah te zbirke mrgoli, najdemo
jih na vsaki strani, in to celo vec kot enega.

Privlaéna sila
Vse ima teinost - celo jabolko
privlaci s sibko silo. Toda Zemljina
privlaénost je toliko moénejsa, da
pade jabolko na tla.

Slika 3: Spoznavajmo znanost: TeZznost, Neil Ardley, 1995, 7.

Primere (poleg treh, ki jih navajamo tu, Se druge) smo prihodnjim ucitel-
jem pokazali pri vajah iz didaktike fizike v ¢etrtem letniku vezav s fiziko
na Pedagoski fakulteti, prvi¢ v tej obliki v $olskem letu 2008/09. Studen-
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tje so prihodnji profesorji fizike na osnovni Soli, tik pred koncem svojega
Studija. Domnevamo, da so strokovno Ze dobro podkovani, da znajo os-
nove fizike in Se malo ve¢. Zato jih tudi spustimo v razred, za seboj imajo
Ze nekaj nastopov in dvotedensko pedagosko prakso na Solah. V zadnjih
dveh letnikih so obvezno gradivo pri didaktiki fizike ucbeniki za fiziko v
osnovni Soli. Napake so tudi v njih. Pred zacetkom vaj, pri katerih smo se
pogovarjali o napakah, Studentje niso porocali o mnoZzi¢nih odkritjih na-
pak v fizikalnih u¢benikih. Navajali so kve¢jemu kaksen neroden zapis, ko
bi bilo mogoce kaksno stvar lepSe povedati in bolje razloZiti.

Sumimo, da napak ne opazijo, ker krivdo za nerazumevanje pripisejo sebi
in svojemu pomanjkljivemu znanju. Njihovo znanje je sicer dostikrat res
pomanjkljivo, a ne vedno. Potem ko so bili pri vajah sooeni s primeri na-
pak iz literature, smo jim razdelili nakljucen izbor poljudnih naravoslovnih
knjig (izposojenih v knjiznici na Pedagoski fakulteti). Knjige so morali
doma pregledati in pri naslednjih vajah porocati o morebitnih napakah
in nerodnih formulacijah. Vsi brez izjeme so domaco nalogo opravili us-
pesno. Bera je bila sicer raznovrstna, v nekaterih knjigah so nekorektnosti
redke, v drugih pa jih je v izobilju. Pomembno je to, da so knjiZice brali kot
kriti¢ni, kompetentni in strokovni bralci. Vsak sum na napako ali nerod-
nost so utemeljili in predlagali popravek.

Nato smo na treh populacijah $tudentov izvedli majhno raziskavo. Po
obravnavi teme pri vajah iz didaktike fizike in opravljeni domaci nalogi,
samostojnem pregledu izbrane poljudne naravoslovne knjiZice za otroke,
smo vsakemu posamezniku iz skupine 13 Studentov 4. letnika vezav s
fiziko na Pedagoski fakulteti v Ljubljani zastavili nekaj vprasanj, na katera
so odgovarjali kvalitativno in anonimno.

Navajamo vprasanja in razvrs¢ene odgovore Studentov (4. letnik, prihod-
nji uditelji fizike).

Vpr. 1. Ali na¢eloma zaupate v strokovnost zapisanega v literaturi ali tudi
dvomite?

Odg. 1. Stirje studentje so odgovorili, da zaupajo ali nateloma zaupajo,
sedem jih vcasih dvomi ali ponavadi zaupa (tudi odvisno od teme),
dva pa dvomita oziroma jemljeta z rezervo.

Vpr. 2. Ali ste pri branju naravoslovnih in strokovnih knjig obi¢ajno po-
zorni na strokovnost?

Odg. 2. Da; vedno; zelo odgovarja 5 Studentov, vcasih; prej ne, zdaj ja;



Rovsek, Razpet: Si upas dvomiti? 195

obcasno; me zmoti napaka; ko ponavljam, jih pravi 5, 3 pa povedo, da
niso pozorni.

Vpr. 3. Ali ste sami opazili napake Ze pred to domaco nalogo ali vas je
nanje kdo spomnil?

Odg. 3. Enajst jih potrjuje, da so Ze opazili napake, dva domnevata, da sta
jih Ze opazila.

Vpr. 4. Ste preizkusili kaksen predlagan poskus (je uspel)?

Odg. 4. Sest studentov 3e ni opravilo nobenega v literaturi predlaganega
poskusa. Dva sta izvedla opisane poskuse, ki niso uspeli, dvema so
uspeli ali ne (sta jih izvedla vec¢), enemu je poskus uspel, en ve vnaprej,
da poskus ne uspe, en pa ni odgovoril.

Vpr. 5. Ali od te domace naloge naprej bolj zaupate v svoje znanje?

Odg. 5. Studentje mnozi¢no (11) odgovarjajo, da bolj, ena studentka zaupa
Vv svoje znanje na splosno, en ni odgovoril.

Vpr. 6. Ali vas uvid v neto¢nosti in napake v knjigah motivira za studij?

Odg. 6. Sedem studentov uvid v napake motivira, dodatna dva vcasih
motivira, $tirje pa pravijo, da motivacija za Studij ni povezana z od-
krivanjem napak v knjigah in u¢benikih.

Na splosno ugotavljamo, da spoznanje, da so napake celo v u¢benikih, v
povpredju dvigne strokovno samozavest studentov fizike v 4. letniku. Ko
se izkaZe, da je vc¢asih njihov dvom v korektnost zapisanega utemeljen, se
zaupanje v njihovo lastno znanje poveca. Obcutek in zavest, da nekaj znas,
pa sta prav gotovo uspeSna notranja motivatorja.

Kasneje smo anketirali Se dve veliki skupini Studentov. S tema skupinama
o problematiki napak v literaturi nismo prej razpravljali. V prvi so bili
Studentje 2. letnika predSolske vzgoje na Pedagoski fakulteti Univerze na
Primorskem (N = 56), v drugi pa tretjina studentov 1. letnika razrednega
pouka Pedagoske fakultete v Ljubljani (N = 50). Za laZjo analizo odgovo-
rov smo vprasanja zastavili razlicno: anketiranci so vrednotili resni¢nost
odgovora, izbirali so vrednosti med 1 =ni¢ in 5 = zelo (1., 2, in 5. vprasanje)
ter odgovorili za da ali ne (3. in 4. vprasanje). Na anketne liste so se stu-
dentje podpisali.
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Navajamo vprasanja in frekvenco razli¢nih odgovorov.

1. Ali naceloma zaupate v strokovnost zapisanega v literaturi ali v drugih

medijih?

80%

delez
=
=
{=]
P

/

=

nic

malo

T
srednje precej

zelo

OkKp, PV, N =56
mLj RP, N=50

2. Ali ste pri branju naravoslovnih in strokovnih knjig obi¢ajno pozorni na

strokovnost?

70%
60%
50%

40%

delez

30%
20%
10%

0%

3. Ali ste Ze kdaj opazili strokovne napake v literaturi?

nic

malo

T
srednje  precej

-

Zelo

OKp, PV, N=56
BLjRP, N=50

4. Ste preizkusili kaksen v literaturi predlagan poskus (je uspel)?

Opomba - studentje RP in PV pri seminarjih iz naravoslovja izvajajo tudi
poskuse, zamisli zanje lahko dobijo tudi iz literature.
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Lj, RP, N =50 Kp, PV, N =56

Oda (28) @ da (25)
Wmne (22) mne (31)

5. Ali vas uvid v netoc¢nosti in napake v knjigah motivira za studij?

Lj, RP,N=50 Kp, PV, N =56
Oda (34) Dda (26)
Bdelno (1) W delno (6)
Ene (13) Hne (24)

Ugotavljamo, da Studentje zelo zaupajo tiskanim virom in so zato le sred-
nje pozorni na morebitne napake. Kljub temu je napake v literaturi opazila
Ze ve¢ kot polovica studentov. Odkrivanje napak jih srednje do precej mo-
tivira za nadaljnji, bolj poglobljen studij.

Na mestu (in ne namesto) zaklju¢ka Se porocilo o dogodku, v prvi osebi.
Kmalu po vajah iz didaktike fizike v 4. letniku, pri katerih smo demonstri-
rali in komentirali napake v u¢benikih, in takoj zatem po domaci nalogi od-
krivanja podobnih napak v poljudni naravoslovni otroski literaturi, je Stu-
dentka M. P. (ime je znano avtoricama) v okviru svojih obveznosti pri pred-
metu didaktika fizike v 8. razredu neke ljubljanske osnovne $ole izvedla
obvezni nastop. Na nastopu je hospitirala ena od avtoric. Studentka je tisto
uro poucevala hidrostaticen tlak. Proti koncu (zelo suvereno izpeljane) ure
je u¢encem naloZzila domaco nalogo. Domaca naloga se je kratko in jedr-
nato glasila: na strani 64 v u¢beniku Fizika, narava, Zivljenje 8 (AmbroZic,
2000) je napaka. Najdite jo.

Ucenci so imeli ucbenike Ze na klopeh in niso mogli pocakati do doma.
Napako so nasli v 14 sekundah, potem ko je bila domaca naloga zadana.
O¢itno so bili maksimalno miselno aktivni in za to aktivnost izredno mo-
tivirani. In kaj lahko Se bolj potrdi domnevo, da lahko tudi z dvomom
motiviramo ucence?
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Bilo je neko¢ ...in kako je danes?

Nada Razpet — UP Pedagoska fakulteta Koper, UL, PeF
nada.razpet@guest.arnes.si

1 Uvod

Zivimo v ¢asu, ko se vse informacije irijo izredno hitro. Tudi tempo Zivlje-
nja je drugacen, kot je bil neko¢, vsem se nekam mudi, vse bi radi naredili
¢im hitreje, videti je, da bi ve¢ina rada uporabila nacela "hitreje, viSje, moc-
neje," ki veljajo v Sportu, jih prenesla tudi v 3olo, z eno izjemo. Ce se za
Sportnike ve, da morajo trdo trenirati, ¢e Zelijo doseci ¢im boljSe rezultate
(o nedovoljenih sredstvih ne bomo govorili), potem pa se vecini zdi, da
to v $oli ni potrebno. Se ne dolgo tega so se skoraj vse u¢ne ure zacele s
stavkom: "PokaZite domace naloge!" Sledilo je nekaj vaj oziroma sprase-
vanje, pa ne nujno za ocene ali znake, potem kratka razlaga in zopet vaje.
Sprasevanja so bila nenapovedana. No ja, ¢e smo odkriti, so nam ucitelji
dali vedeti, da se pripravlja kontrolna vaja (tiha vaja smo jim rekli), pa tudi
v S0li smo prej malo ponavljali. Osnovne racunske operacije, kot so seste-
vanje, odstevanje, mnoZenje in deljenje (da o postevanki ne govorimo),
smo v niZjih razredih osnovne Sole vadili prakti¢no vsak dan. Tudi oblike
dela so bile razli¢ne, od vlecenja kartic z nalogami, sprasevanja naklju¢no
izbranih u¢encev, pa do tekmovanja med vrstami v uéilnici.

Potem je priel ¢as, ko smo se izogibali reSevanju podobnih nalog (temu bi
lahko rekli "dril"), da u¢encem ne bi bilo dolg¢as. Domace naloge niso ve¢
obvezne, spraSevanje je napovedano, u¢enci morajo natan¢no vedeti, kaj je
treba znati, s ¢imer ni seveda ni¢ narobe. Bolj moti to, da u¢enci ne zmorejo
daljSe koncentracije in da obupajo, ¢e takoj ne najdejo resitve. Snov, ki
zahteva ve¢ miselnega napora ali pa ve¢ vaje, se jim zdi takoj preteZzka,
zato jih je treba za tako delo Se posebej motivirati.

Ob prebiranju dnevnikov prakse studentov razrednega pouka ugotavljamo,
da bo treba veliko ve¢ ¢asa nameniti razvijanju metod, s katerimi bodo
ucitelji ucence po korakih (velikih ali majhnih, odvisno od sposobnosti
ucencev in ucitelja) vodili do Zelenega uspeha.

Govorili bomo o naslednjih korakih za boljSo motivacijo u¢encev (in ucitel-
jev): uvod v u¢no temo, vodeno delo, ucenje strategij, samostojno delo,
kriticno razmisljanje (utemeljitev, dokaz), domace naloge in sodelovanje s
starsi.
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2 Uvod v uéno temo

Osnovni problem, ki ga imajo Studenti, je v tem, kako zaceti u¢no uro ozi-
roma kako motivirati u¢ence za delo. Ogledali si bomo tri znacilne uvode
ucne ure.

2.1 Zgodovina
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Slika 1: Dve strani iz Ra¢unice za 1. razred iz leta 1953. (Zavrsnik, 1953)

V uc¢benikih in na spletnih straneh najdemo veliko podatkov in zanimivih
zgodb o matematikih. Nekatere izmed njih so neposredno povezane s
snovjo, ki jo obravnavamo. Lahko pa u¢encem povemo in pokaZemo, kako
so se dolo¢eno u¢no snov udili njihovi dedki in babice. Slika 1 kaZe izsek
iz Racunice za prvi razred. Ucenci opiSejo, kaj vidijo na sliki, kaksne so
razlike med predstavitvijo iste u¢ne snovi v njihovih ucbenikih in staro
Racunico, nato pa naloge Se resijo. V knjiznicah je na voljo dovolj starih
ucbenikov, posebej zanimive so besedilne naloge, kjer lahko izvemo mar-
sikaj tudi o Zivljenju neko¢ in danes, pa Se o denarnih in merskih enotah
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in podobno. Ker Slovenija meji na Italijo, Hrvasko, Avstrijo in MadZarsko,
lahko uporabimo tudi ucbenike, ki jih imajo otroci v teh deZelah. K sreci
lahko rac¢unske naloge reSujemo tudi takrat, ko jezika ne poznamo.

2.2 Rac¢unanje

Vecina ulencev je vajena, da so naloge sestavljene tako, da so v njih vsi
potrebni podatki, torej jih ni niti preve¢ niti premalo. Pogosto zato ne pre-
misljujejo o tem, kaj naloga od njih zahteva, ampak se bolj osredotocijo na
Stevila. Z razli¢nimi kombinacijami Stevilskih podatkov skusSajo priti do
"rezultata". Tak nacin dela je Se izrazitejsi, ¢e ufenci poznajo resitve nalog,
kar je pri delu z racunalniki pogosto. Lahko se zgodi, da jih popolnoma
napacen postopek privede do pravilnega rezultata. Naj navedem primer:

3 3 9
3+-=3--=2
T3 2 2
Vedno je resitev 9/2, kar pa pri drugace izbranih $tevilih ne velja, recimo
5 15 . 5 25
5+§—? ni enako 5-5_?.

Take napake kaZejo, da se u¢enci o izboru ra¢unske operacije odlo¢ajo glede
na to, kaj utrjujemo (seStevanje ali mnoZenje), ¢e pa se Ze ne morejo odlociti,
potem pogosto tudi vprasajo: "Ali moram Stevili sesteti ali mnoziti?" Ce
ucitelj prehitro popusti in pove odgovor, potem ucenci ne morejo osvojiti
pravega pomena posameznih ra¢unskih operacij.

Za zaletno motivacijo so zelo uporabne tudi elektronske table. Nekatere
osnovne 3ole jih imajo Ze v skoraj vseh ucilnicah. Ucenci zelo radi riSejo
in piSejo po teh tablah, saj lahko uporabljajo barve, riSejo ravne ¢rte ali
pa vlecejo po njih kar s prsti. Uitelji pravijo, da zdaj ucenci veliko raje
pridejo k tabli in reSujejo naloge. Torej je tudi elektronska tabla lahko dobro
motivacijsko sredstvo.

2.3 Uganke, sestavljanke in igre

Nasi studenti u¢ne ure pogosto zacnejo z uganko ali sestavljanko (te pogo-
sto sestavijo sami). Ucenci reSitev poiscejo z "racunanjem", manj pogosto z
besedilnimi nalogami. Redko se uporabljajo Ze znane igre, ki pa jim prire-
dimo pravila ali pa morajo ucenci pravila poiskati sami. Sestavljanje novih
pravil iger pomaga ucencem razumeti, zakaj je treba dobro poznati pravi-
la ra¢unanja oziroma definicije pojmov ter kasneje aksiome in izreke. Naj
zopet navedemo primer:
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Slika 2: Igra Barve k barvi, prepoznavanje pravil.

Razli¢ne igre z vzigalicami in dominami so Ze od nekdaj v naSih u¢benikih.
Oglejmo si primer iz omenjene Racunice za 1. razred. Ucenci k pikam v
levem polju domine pristejejo pike v desnem polju domine (znak + pod
¢rto, ki deli domine na dva dela). V drugem delu pa morajo ucenci k
ra¢unu narisati ustrezno domino.
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Slika 3: Dve strani nalog z dominami iz Ra¢unice za 1. razred.

Ker si u¢enci zelo hitro zapomnijo, kaksno obliko ima doloceno $tevilo pik
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na domini (5 pik je vedno razporejenih tako, da stiri predstavljajo oglis¢a
kvadrata, peta pika pa je v sredini), je dobro, da izdelamo domine tako,
da so pike razporejene drugace; tako tudi pri mlajsih uc¢encih lahko ugo-
tovimo, ali zares poznajo pojem stevila (znajo presteti, koliko pik je na do-
mini). Tudi razli¢na barva pik na isti domini poveca pozornost.

°
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Slika 4: Klasi¢ne Sestiske domine in spremenjene domine.

Vedji izziv za ucence so naslednje oblike nalog z dominami. Ucencem
naro¢imo, naj iz domin zloZijo kvadrat tako, da bo vsota pik po stranicah
enaka. LaZzji nacin je, ¢e kar povemo, koliko naj bo vsota pik po stranicah,
teZje paje, ¢e vprasamo, kolik$na je najmanjsa vsota pik, ki jo lahko dobimo
s takim zlaganjem. Koliko je najvecja vsota pik? Katere vsote so mogoce?
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Slika 5: Zlaganje 4 domin v kvadrat z enako vsoto pik po stranicah.

Uctenci danes poznajo le SestiSke domine. Vcasih pa so bile popularne tudi
sedmiske, osmiske in devetiske. Domine lahko uc¢enci izdelajo sami, potem
pa jih uporabimo v 3oli, tako za vajo postevanke kot za seStevanje, odste-
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vanje, mnoZenje in deljenje stevil. Prav pridejo tudi pri osnovnih nalogah
iz verjetnostnega racuna (na koliko nac¢inov lahko dopolnimo vrsto, na ko-
liko nac¢inov lahko potegnem domino, ki ima sestevek vseh pik 8, itd).

Poglejmo Se primer s premikanjem vZzigalic. Prestavi dve vZzigalici tako, da
dobis natan¢no $tiri enake kvadrate!

ﬂ
1]

— e a——

Slika 6: Prestavi dve vZzigalici tako, da dobi$ natan¢no Stiri enake kvadrate!
(Zakrajsek, 1975)

Namig: prestejte, koliko je vZigalic in koliko stranic imajo Stirje kvadrati.

3. Ucenje strategij

3.1 Stopnjevanje zahtevnosti

Klasi¢ne naloge, pri katerih uporabljamo standardne nacine reSevanja ozi-
roma Ze iz besedila lahko razberemo, kako nalogo resimo, so za ucence, ki
hitro dojemajo snov, dolgocasne, zato se v razredu lahko pojavi nemir, ki
vpliva na ucence, ki potrebujejo vec ¢asa, da pridejo do reSitev. Kako torej
zastaviti nalogo, da bomo aktivirali vse ucence? Priblizno enako nalogo
lahko zastavimo tako, da stopnjujemo zahtevnost z dodajanjem posebno-
sti. Ko znajo ucenci resiti preprost primer, dodamo novo zahtevo. Oglejmo
si kar primer: (Oblak, 1973)

—
B P

Slika 7: Prekopicevanje kvadrata (pravokotnika). (Oblak, 1973)
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Vzemimo okvir! Vanj dajmo kvadrat in ga prekopicujmo v desno preko
oglisca, kot kaZe slika. Narisi tir, ki ga opiSe izbrana tocka (oznacena s
piko) kvadrata, ko pride s prekopicevanjem v notranjosti okvira kvadrata
enkrat okrog. Narisi Se tira tock, ki leZita v enem od oglis¢ oziroma na
sredini stranice. Kaj pa, ¢e prekopicuje$ po zunanjosti kvadrata (pravokot-
nika)? Namesto kvadrata prekopicuj pravokotnik. Zopet lahko izberes
tocko, katere tir te zanima, v srediS¢u pravokotnika, v enem oglis¢u ali pa
na sredini stranice.

Tiri so deli kroznic. Koliko razli¢nih premerov imajo? Koliko posameznih
kroznic lahko sestavi$ iz tirov? Ali je treba narisati vse lege? Ali lahko
najdemo kaksno simetrijo?

Kako smo stopnjevali zahtevnost? Najprej smo prekopicevali kvadrat in
ogledovali tir sredis¢a kvadrata. Nato smo spremenili lego tocke (v oglis¢u
oziroma na sredini stranice). Potem smo zahtevali, naj prekopicujejo po
zunanjosti kvadrata, nato pa smo namesto kvadrata izbrali pravokotnik in
pregledali Se te naloge.

Nalogo bi lahko obrnili in zahtevali, naj za¢nejo prekopicevanje pravokot-
nika s tocko, ki je na sredini stranice. Potem pa bi skupaj z ucenci skusali
poiskati laZjo inacico, torej poskusili s kvadratom in toc¢ko v sredini.

Ucence tako naucimo, da lahko pridemo do resitve tako, da nalogo poeno-
stavimo. Najprej torej re§Simo nalogo, ki je podobna prejsnji, a je manj splos-
na, potem pa dodajamo zahteve in pridemo do reSitve zapletenejse naloge.
Pri geometrijskih nalogah bi to lahko pomenilo, da za¢nemo pri pravilnih
likih, potem pa nalogo posplo$imo na poljubne like.

3.2 Tekmujemo

Zakaj nekateri skoraj vedno zmagajo pri dolocenih igrah? Ali imajo sreco?
Morda pa znajo uganiti, kaj bo naredil nasprotnik? Poglejmo, kako lahko
zmagamo V igri pobiranja Zetonov.

Pravila igre:

Igralec lahko pobere en Zeton ali pa tista dva, ki sta skupaj (vmes ni praz-
nega prostora). Da ne bo nesporazumov, postavimo Zetone na kvadratno
mrezo, kot kaze slika.

00000000000 e
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Kako zaceti, da bomo zmagali?

Ker je za zacetek Zetonov preve¢, zatnemo z manjsim Stevilom. Igrata Gal
in Kaja. Recimo, da vedno za¢ne Kaja. Najprej imamo dva Zetona:

Kaja pobere oba in zmaga.

Imamo tri Zetone:

000 © @

Kaja najprej pobere srednji Zeton. Gal lahko vzame le enega in zadnjega
pobere Kaja.

Imamo Stiri Zetone:
oeo¢ © | 9

Kaja pobere srednja dva in zmaga.

Imamo pet zetonov:

00000 00 00

Kaja pobere srednjega. Ce Gal pobere le enega, potem pobere Kaja enega
od tistih dveh, ki sta skupaj. Ce pa Gal pobere dva, potem tudi Kaja pobere
dva.

Zdaj pa Ze lahko sklepamo, kako ravnati, ¢e imamo sodo ali liho Stevilo
Zetonov in znamo resiti zgoraj zastavljeno nalogo.

v

Tako reSevanje je miselno zahtevnejSe, zato pa so ucenci pri delu aktivnejsi.
3.3 Racunalniki in splet

Na spletu najdemo obilico razli¢nih nalog, ki jih lahko u¢enci samostojno
reSujejo. Nekateri ucitelji izdelajo spletno stran tako, da program vsakemu
uencu zastavi svojo nalogo, zabeleZi ¢as reSevanja, stevilo poskusov in
pravilnost regitve. Se vedno pa je potrebno spremljanje dela ugencev, saj
sicer radi zaidejo na (zanje) zabavnejSo spletno stran. Posebno pozornost
pri takem delu mora ucitelj nameniti u¢encem, ki so dela z rac¢unalniki
manj ves¢i oziroma doma nimajo teh moZnosti.

Tudi za delo z ratunalniki je u¢ence treba motivirati. Ce otroku kupimo
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racunalnik, Se ne pomeni, da bo njegov u¢ni uspeh (morda bi bilo bolje reci
znanje) boljsi. Sedenje ob racunalniku ne pomaga. Ucenec mora biti tudi
z mislimi pri nalogah, ki jih reSuje; ¢e samo pritiska na tipke in resuje le
naloge, pri katerih ga ra¢unalnik vodi od koraka do koraka in mu vmes Se
daje delne rezultate, u¢ne snovi ne more usvojiti.

4 Utemelji

Ucenci morajo znati svoj nacin reSevanja nalog in pravilnost le-tega tudi
utemeljiti. V¢asih to storijo z ra¢unom (pravilnost deljenje dveh Stevil s
produktom kvocienta in delitelja), v¢asih s sliko, v¢asih pa z besedami. Ni
nujno, da so take naloge teZke, zahtevajo pa natan¢no izraZanje in dobro
poznavanje osnovnih ra¢unskih operacij. Navedimo primer.

Uporabimo ploscice tangrama (v naSem primeru 7 plos¢ic). Ucenci ugo-
tovijo, da lahko srednje velik trikotnik, kvadrat in paralelogram prekri-
jemo z dvema malima trikotnikoma. Torej so ti liki plos¢insko enaki. Ve-
lik trikotnik lahko prekrijemo z dvema malima trikotnikom in kvadratom
ali z dvema malima trikotnikoma in paralelogramom ter z dvema mali-
ma trikotnikoma in srednje velikim trikotnikom. Ce ozna¢imo plogcino
malega trikotnika s py, potem lahko zapiSemo: plos¢ine kvadrata, srednje
velikega trikotnika in paralelograma merijo 2pg, plos¢ina velikega trikot-
nika pa meri 4pg. Vsi deli tega tangrama skupaj torej merijo 16py. Potem
ucencem damo eno od znacilnih slik, ki jo sestavimo iz kos¢kov, in jim
naro¢imo, naj pobarvajo 1/2, (1/4, 5/16) lika in utemeljijo, zakaj mislijo,
da so pobarvali ravno izbrane ploscice.

Slika 8: Pobarvaj 5/16 mozi¢ka.

Naloga ima vec resitev, saj lahko ucenci barvajo tako, da pobarvajo le dele
posameznih plos¢ic, ali pa zahtevamo, da morajo izbirati ploscice tako, da
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bodo vedno pobarvane v celoti. Utemeljitev lahko u¢enec pove tudi ustno
oziroma pokaZe (prekriva z malim trikotnikom).

5 Sodelovanje s starsi

Raziskave, ki so bile opravljene v ZDA in Veliki Britaniji, so pokazale, da
so veliko uspesnejsi tisti otroci, katerih matere so bolj izobraZene. Matere
naj bi imele pri vzgoji otrok (po tradiciji, se pa tudi to pri mladih starsih
spreminja) vedji vpliv kot ocetje. Odnos starSev do znanja je eden od po-
membnih vplivov tudi na otrokov odnos do znanja in uéenja, torej na mo-
tivacijo.

Nekateri ucitelji na zacetku leta starSe obvestijo, da je njihova dolZnost, da
otrokom pregledujejo domace naloge. Nekateri starsi vzamejo to dobesed-
no in so z ucitelji v stalnem stiku, hocejo vedeti, kaj so se ucili v $oli, kaj je
za domaco nalogo ter kaj in koliko morajo znati za dolo¢eno oceno. Véasih
dobijo tudi posnetke u¢nih ur, ki jih potem doma z otroki obdelajo. Skupaj
z njimi piSejo domace naloge, v¢asih jim sami napisejo prosti spis, obnovo
berila ali naredijo plakat. Tako so odgovornost za uspeh prevzeli na svoja
pleca, kar seveda ni dobro.

Vecina otrok Zeli obveznosti opraviti ¢im hitreje. Kadar se jim zatakne,
takoj zaprosijo za pomo¢: "Povej mi, kako naj to izracunam." Ne Zelijo
poslusati razlage, ne Zelijo vedeti, zakaj se jim je "zataknilo", ampak zahte-
vajo: "Kaj mi to pripoveduje$, to me ne zanima, povej mi, kako naj resim
nalogo." Tudi vecini starSev je najlaZje povedati, kako se resi naloga. Ugo-
tavljanje, kje in zakaj se je otroku "zataknilo", je zahtevno opravilo. Dobro
bi bilo, da bi ucitelji starSem veckrat povedali, s kakSnimi vprasanji pri-
peljemo otroka do cilja. Seveda je bolje, da u¢ence navadimo, da naloge
delajo samostojno, da resijo nalogo "do koder znajo", potem pa za nasvet
vprasajo v Soli. Tako se ucenci navadijo sprasevati, ucitelj pa na podlagi
vprasanj lahko ugotovi, kako u¢enci razmisljajo oziroma kje imajo teZave.
Sproscen razgovor vpliva tudi na motivacijo ostalih u¢encev za delo, ne le
tistega, ki sprasuje.

Vcasih je starSem tezko razloZiti, zakaj morajo otroci znati pisno sesStevati,
deliti z dvomestnimi Stevili, mnoZiti z ve¢mestnimi Stevili. Starsi menijo,
da to danes ni potrebno, saj ima Ze vsak otrok pri sebi kalkulator, ¢e ne na
uri, pa na prenosnem telefonu.

Starsi bistrih otrok menijo, da za njihove otroke vaja ni pomembna. Ce
otrok snov razume, Se ne pomeni, da jo tudi zna. Taki otroci so v Soli
vec¢inoma nemirnejsi in se jim moramo posebej posvetiti kar zadeva nacin
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dela ter se pogovoriti tudi s starsi.

Nagnjenost k matematiki se ne deduje, kot to mislijo nekateri. Na govoril-
nih urah pogosto sliS§imo: "Veste, meni matematika ni §la, pa tudi moZu ne,
zato ni ¢udno, da moj otrok ni talentiran za matematiko." Ce tak pogovor
sliijo ucenci, jih to gotovo ne motivira za ucenje.

Ucenci v istem razredu se po starosti lahko razlikujejo za vec kot eno leto.
Nekateri otroci dozorijo prej, drugi kasneje. Tudi vsi predmeti ne leZijo
vsem otrokom enako. Prevelike zahteve starSev po samih odli¢nih ocenah,
hkrati pa tudi nekateri u¢enci sami Zelijo biti povsod "najboljsi", lahko ob
neuspehu mo¢no vplivajo na motivacijo za nadaljnje ucenje. Posebno je
to pomembno pri ra¢unskih operacijah, za katere vemo, da nekaterim de-
lajo tezave (to je recimo deljenje z dvomestnim Stevilom ali pisno mnoZenje
vec¢mestnih Stevil). U¢encem je treba razloZiti, da vsi nismo pri vseh stvareh
enako hitri in da za nekatere stvari potrebujemo vec¢ ¢asa. Primerjave s
Sportom so tu gotovo na mestu. Nekateri Sportniki na zacetku zelo hitro
napredujejo, ko pa se napredek ustavi, pa nekateri od njih odnehajo. Tisti,
ki znajo prebroditi krizo, pa so lahko tudi v nadaljevanju uspesni.

5 Namesto zakljucka - razvoj poufevanja matematike

Nacin pisanja u¢benikov in delovnih zvezkov se je z leti spreminjal, ne le
zaradi zgodnejSega vstopa ucencev v Solo, ampak tudi zaradi spreminja-
nja uc¢nih ciljev in nac¢ina dela. Odnos do Sole, politika, nacin Zivljenja in
standard vplivajo na besedilne naloge in na na¢in podajanja snovi. To se
najlep3e vidi pri besedilnih nalogah. Pred desetletiem sem po elektronski
posti prejela zanimiv dopis. Zal se avtorja ne spominjam, ostal pa mi je za-
pis. Da ne bi u8el pozabi, ga prilagam. Ob branju lahko hitro ugotovimo,
kako se je spreminjala zahtevnost nalog in kako smo (so) z besedili pisci
motivirali u¢ence za delo.

Leto 1965:

Zadruznik proda zadrugi vre¢o krompirja po 100 din. Stroski pridelave so
4/5 prodajne cene. Koliko pri tem zasluzi zadruznik?

Leto 1970:

Zadruga prodaja vre¢o krompirja po 100 din. Stroski pridelave so 4/5 pro-
dajne cene, to je 80 din. KolikSen je prihodek zadruge?

Leto 1975 (nova matematika):

Neposredni proizvajalec izmenja mnoZico krompirja K za mnoZico denarja
D. V mnoZici D je 100 kovancev po 1 dinar. Nari$i mnozico D in oznaci
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njene elemente s kroZzci. Mnozica S naj predstavlja stroske pridelave krom-
pirja in ima 20 elementov manj kot mnoZica D. Prikazi mnoZico S kot
podmnoZico mnoZice D. Koliko elementov ima mnoZica, ki predstavlja
prihodek?

Leto 1985:

Proizvajalec prodaja vre¢o krompirja po 100 Ndin. Stroski pridelave so 80
Ndin, prihodek pa 20 Ndin. Pod¢rtajte besedo "krompir" in se z razredom
pogovorite o nalogi.

Leto 1997:

Kmet (kmetica) prodaja vre¢o krompirja po 10 DEM. Njegovi (njeni) stroski
pridelave zana3ajo 0,80-ti del prodajne cene. Na Zepnem racunalu nariSite
odvisnost prodajne cene od stroskov pridelave. PoZenite program KROM-
PIR, da boste ugotovili dobi¢ek. Komentirajte dobljene podatke s soSolci v
razredu.

Napisite kratek esej, v katerem boste analizirali primer iz resni¢nega sveta
ekonomije.

Leto 2008:

Oblikovanje cen in proizvodni stroski pridelave krompirja so poslovna
skrivnost. Nekaj reSenih nalog v povezavi s krompirjem ima3 na uditeljevi
spletni strani. Izberi nalogo, ki te zanima, vtipkaj svoj elektronski naslov
in pocakaj, da prejmes reSeno nalogo. Naloga ni obvezna.
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Opisi, narisi, razlozi, opiSi, narisi ...

Nada Razpet — UL, PeF; UP Pedagoska fakulteta Koper
Barbara Rovsek — UL, Pedagoska fakulteta

1 Uvod

V dobi informacijske tehnologije se tudi v Solah vse bolj uveljavlja delo z
rac¢unalniki. Odpadlo je prepisovanje in prerisovanje s table, saj nam e-
udilnice in elektronske table omogocajo, da hitro pripravimo in preprosto
predstavimo pester in atraktiven slikovni material, diagrame in ¢udovite
fotografije. Vendar se moramo zavedati, da ima sodoben pouk tudi nekaj
slabosti. Ce sami ris§emo, zapisujemo ali opisujemo, uporabljamo druge
miselne procese, kot ¢e vemo, da bomo vse zapisano in narisano dobili
natisnjeno po uri (v¢asih Ze pred uro). Pokazali bomo, da lahko nekatere
"zastarele", a preizkusene metode kljub nemodernosti uspesno uporabimo
kot motivacijsko sredstvo. Nekaj izku$enj smo si v zadnjih letih pridobili
tudi na fakulteti, na oddelkih, kjer pouc¢ujemo prihodnje razredne profe-
sorje, vzgojiteljice v vrtcu, pa tudi profesorje, ki bodo v osnovnih Solah
poucevali fiziko. Da so Studenti aktivnejsi pri laboratorijskem delu, smo
kot uvod k delu vpletli risanje, opisovanje in razlaganje pojavov oziroma
poskusov. Zavedamo se, da bodo morali kot prihodnji profesorji tudi sami
ucence motivirati za delo. Upamo, da jim bodo njihove lastne izkusnje iz
sodelovanja pri vajah med Studijem pomagale pri izbiri na¢ina motiviranja
ucencev. O nas$ih izkusnjah, ki smo si jih pridobili med vajami, pa bomo
pisali v nadaljevanju.

2 Kaj bi radi naucili?

Laboratorijske dejavnosti potekajo na fakulteti ve¢inoma tako, da imajo
Studenti na mizah Ze pripravljene vse potrebne pripomocke, v besedilnih
gradivih pa tudi pripravljene preglednice in rezerviran prostor za grafe.
Poskusi se izvajajo delno vodeno, delno pa jih morajo izvesti Studenti sami.
IzkaZe se, da vecina Studentov sprva zelo nerada opravlja poskuse, pri ka-
terih vnaprej ne dobijo natan¢nih ustnih navodil, niti jih nimajo zapisanih
v gradivih. Razlogi za to so razli¢ni. Studenti navajajo, da takega natina
dela niso vajeni, nekateri se bojijo, da bi utegnili kaj pokvariti ali polomiti,
vecina jih v srednji Soli pri fiziki ni izvajala poskusov, zelo so pladni tudi
pri izraZzanju svojih idej. Da bi stanje izboljsali in zavore premagali, smo se
odlo¢ili, da bomo s Studenti tudi risali, opisovali in razlagali pojave. Kot je
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vidno iz naslova, lahko za¢nemo bodisi z risanjem, bodisi z opisovanjem,
bodisi z razlago - ostalo sledi v poljubnem vrstnem redu. Glede na snov, ki
jo obravnavamo na vajah, torej izbiramo, kaj bomo naredili in v kaksnem
zaporedju. Seveda pa je ucinek najbolj odvisen od tega, kako nam uspe
Studente za delo motivirati.

Do zdaj smo govorili, kaj bi radi naredili s Studenti. Ker so nasi Studenti
prihodnji profesorji, Zelimo, da znajo opisati, narisati in razloZiti pojave
tako, da bodo razumljivi tudi u¢encem na doloceni razvojni stopnji. Radi
bi jih usposobili za delo, ki ga bodo opravljali.

3 Poskusi, opisi in narisi

Nasi sodelavci, ucitelji na osnovnih Solah, pa tudi mi sami opaZamo, da
imajo tako ucenci kot Studenti ¢edalje skromnejSe besedisc¢e. Nekaterih
izrazov, ki so bili Se pred leti vsem znani, ne poznajo ve¢. Kar nas Se
bolj skrbi, pa je, da jih ne moti, ¢e pri razlagi uporabljajo izraze, ki jih ne
razumejo - in se, kar je najhuje, tega pogosto niti ne zavedajo.

PokaZimo to s primerom. Studentom pripravimo pripomotke, kot kaZe
Slika 1 - vzigali¢ne Skatlice, oble¢ene v barvast papir, razli¢ne frnikole,
klado in Zleb. Skatlic se ne smejo dotikati, jih pa morajo s pripomogki
urediti po masi. Opazovati morajo trke vseh kroglic z vsemi Skatlicami.
Rezultate vpisujejo v preglednico, ki je dodana v gradivih.

Frnikola | kovinska | steklena | lesena plasti¢na
Skatlica
rdeca
rumena
modra
bela

Preglednica 1: Preglednica za zapis rezultatov poskusa z barvastimi Skatli-
cami.

Slika 1: Pripomocki za izvedbo poskusa za urejanje Skatlic po masi.
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Studente prosimo, naj najprej nastejejo in opisejo pripomocke ter opre-
delijo, zakaj smo jih izbrali. Sprva so zacudeni, zakaj jih to sprasujemo,
potem pa pocasi zacnejo nastevati. S Skatlami in kroglicami (frnikolami) ni
tezav. Tudi razlago za obarvanost $katel studentje najdejo. Leseni kvader
poimenujejo, po dveh poskusih pridejo tudi do pojma klanec. Zatakne pa
se je pri poimenovanju Zleba. V skupini 30-ih Studentov je le ena Studentka
vedela, da se tej kovinski palici re¢e Zleb. Na koncu znajo tudi povedati,
da bo treba frnikole spuscati po Zlebu.

Prvo vprasanje, ki ga zastavijo Studenti, je, kaj naj vpisujemo v pregled-
nico? Povemo jim, naj se odlo¢ijo sami. Malo zavzdihnejo in se lotijo dela.
Pripomocke jim zaradi pomanjkanja prostora v uéilnici pripravimo na hod-
niku. Poskuse izvajajo v parih, ki jih na zacetku ure sestavimo naklju¢no
z Zrebanjem. Ker se $katlic ne smejo dotikati, jih laborant ali asistentka
prestavita in namestita, kamor je treba.

Ko se vrnejo v uéilnico, vsak od Studentov na listu papirja opise, kako so
izvedli poskus, nariSe, kaj so delali, zapiSe ugotovitve in utemelji trditve.
Na liste se NE podpisujejo. Ko koncajo, liste poberemo, izberemo nekaj
znadilnih zapisov, jih na glas preberemo in vsi skupaj komentiramo, kaj
je dobro zapisano in kaj je treba popraviti. Nekateri zapisi nas spravijo v
dobro voljo, saj so taki, da jih lahko razumemo razli¢no. Ob skupinskem
pogovoru se vecina Studentov zave, da je tezko z malo besedami bistveno
povedati razumljivo in obenem strokovno korektno. Se vet zabave imamo
ob gledanju risb. Zopet navedimo primer:
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Slika 2 a): Prvi primer izdelka Studentke.

Avtorici zapisa na sliki 2. a) sta najprej spuscali po Zlebu leseno frnikolo.
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Zleb sta premikali in pregledali vse trke lesene frnikole s gkatlicami. Nato
sta poskuse ponovili Se s stekleno, plasti¢no in Zelezno frnikolo. Svojo
dejavnost pa sta opisali kar sistemati¢no sva spuscali. Nekaj tezav je s
pravopisom, saj enkrat piSe teZek in drugi¢ tesek, pa tudi kaksna vejica
je odvec.

| lesem
O Plashing
l Stekleng
‘ ez
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Slika 2 b): Drugi primer izdelka Studentke.

Iz zapisa drugega para na sliki 2. b) modra Skatlica je najteZja, zato jo
premakne Sele Zelezna kroglica lahko posumimo, da Studentki zamenju-
jeta vzrok in posledico. TeZave so z vejicami in izbiro besed, oblikovanje
stavkov je nerodno.

Iz zapisanega lahko domnevamo, kako sta studentki izvedli poskus, ne-
poucen bralec pa ne bi prav dobro vedel, kaj se je dogajalo. IzraZanje je
nerodno, trki sploh niso omenjeni, vejice so ali jih ni na pravih mestih.
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Slika 2 c): Tretji primer izdelka Studentke.



214 Pouk v druzbi znanja

Kaj razberemo iz zapisov? Prav gotovo to, da imamo siromasen besedni
zaklad. IzraZanje je slabo (vedno smo veseli izjem). In risbe? Na sliki 2. a)
se mesSata tloris in stranski ris, tako bi utegnil bralec misliti, da so Skatlice
postavljene navpi¢no. Na sliki 2. b) se ne vidi, da smo frnikole spus¢ali po
klancu. Slika 2 c) je korektna, vendar je za mlajSe otroke bolje, ¢e riSemo v
tlorisu in narisu; torej, najbolj bi bilo, ¢e bi narisali dve sliki (tloris in naris).
Ko skupaj pregledamo zapise in slike, posvetimo pozornost $e zapisom v
preglednici. Tudi iz njih se lahko marsikaj nau¢imo. Nekateri studenti za-
pisujejo premike v centimetrih, drugi riSejo daljSe ali krajSe puscice, neka-
teri uredijo odmike po dolzini in jih ustrezno ostevilcijo ali pa napisejo
ustrezno Stevilo plusov, tretji pa odmike opiSejo z bolj, manj, ni¢, skoraj
nic.

Da je natan¢no opisovanje in pravilno poimenovanje pomembno, Studen-
tom najlazje prikaZzemo s primeri, ki so zabavni, a pouc¢ni. Enega si iz-
posodimo iz Knjige fizikalnih $al, anekdot in stripov (Kralj in dr., 2006).

Dva ucenca se pripravljata na Solski test iz fizike. Prvi ucenec povprasa:
"Ali voda vre pri 90 stopinjah?" Drugi uc¢enec odgovori: "Ah, si budalo!
Voda vre pri 100 stopinjah, pri 90-tih pa imamo pravi kot."

4 Narisi, opisi, poskusi

Precej tezje je risanje (predstavitev pojavov s slikami) in opisovanje po-
javov po predvidevanjih ali spominu. Takrat se namre¢ pokaZe, kako po-
zorni opazovalci pojavov v okolici so Studenti (ucenci) in kako pozorni so
pri eksperimentalnem delu. Ali si zapomnijo in ozavestijo klju¢ne okolis-
¢ine? Na pripravljenost za aktivno delo in opazovanje pomembno vpliva
izbor nalog. Ce so naloge prezahtevne, udeleZenci izgubijo motivacijo, ¢e
pa so znane in zmerno tezke, se jih radi lotijo. Pogosto se ob samostojnem
izvajanju poskusov nasi studentje o¢itno zabavajo. Ko jih vprasamo, ¢emu
se smejijo, odgovorijo, da sebi. Ko so sami maksimalno aktivni in samo-
stojni, Sele spoznajo, kako nerodno se dostikrat lotevajo problemov, in se
zavejo, da so pogosto slabi opazovalci - gledajo in vidijo, pa ne opazijo. Ce
gledajo na to s humorjem, so na dobri poti, da stanje popravijo. Navedimo
zopet primer naloge.

V lonéek z vodo spustimo kroglico iz plastelina. Studenti morajo narisati
zaletno stanje (kozarec z vodo brez kroglice) in kon¢no stanje (kozarec z
vodo in kroglico v njej). Ta del ni tezak, vecina nariSe pravilno, torej tako,



Razpet, Rovsek: Opisi, narisi, razloZi, opisi, narisi . .. 215

da je viSina gladine vode visja tedaj, ko je na dnu kozarca kroglica plas-
telina. Potem jih vprasamo, kaj lahko na podlagi opazovanja ugotovimo
o povezavi med dvigom gladine vode v kozarcu in kroglico. Dobimo ra-
zli¢ne odgovore: na dvig gladine vpliva povrsina kroglice, teza kroglice,
masa kroglice in prostornina kroglice. Studenti torej vedo, da je dvig vigine
povezan s kroglico, ve¢ina pa se odloci, da je dvig gladine vode povezan
s povrsino kroglice. Zanimivo je, da dobimo enake dogovore (vecina dvig
viSine gladine vode povezuje s povrsino in ne s prostornino) tudi od stu-
dentov izrednega Studija predSolske vzgoje, ki Ze vec let delajo in se razlag,
ki so jih poslusali pri fiziki, ne spominjajo vec.

Potem jih izzovemo, naj naredijo naért, po katerem bi veljavnost svojih za-
misli preverili. Po daljSem pogovoru le pridemo do sklepa, kaj bi naredili.
Postopek kazejo spodnje slike. V prozorno odrezano plastenko pri strani
naredimo odtok (pribliZno na visini 10 cm). V plastenko nalijemo prav to-
liko vode, da Se ne za¢ne iztekati. Potem vanjo spustimo kroglico. Kroglica
izpodrine nekaj vode in ta odtece v kozarec. Potem plastelin natlacimo v
drug, enako velik kozarec in ugotovimo, da zavzema enako prostornino
kot voda, ki je iztekla iz plastenke. Torej je prostornina kroglice enaka pros-
tornini izpodrinjene vode.

Slika 3 a): Odrezana plastenka s cevko in vodo. 3 b): Kroglica izpodrine
vodo, ki iztece v kozarec.
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Slika 3 c): Primerjamo prostornino vode v kozarcu s prostornino plastelina
v enakem kozarcu.

V nadaljevanju morajo kroglico preoblikovati, da plava. Zapisati morajo,
kako bi sami otrokom razlozili, kaj pomeni, ¢e re¢emo, da neki (neziv)
predmet plava? Kaksne (katere) lastnosti predmeta so za plavanje pomem-
bne? Odgovarjajo predmet plava, ¢e lebdi, ¢e je nad vodo, ¢e se ne potopi.
Ob vsakem odgovoru poiS¢emo primere, ko trditev drZi (in je odgovor
strokovno korekten) oziroma ne drZi (odgovor je strokovno nekorekten).
Tak nacin dela studente zelo motivira in radi iS¢ejo primere.

Na vprasanje, kaksne (katere) lastnosti ima predmet, ki plava, oziroma,
natancnej, od ¢esa je odvisno, ali predmet plava, odgovorijo: je lazji od
vode, ima veliko zraka, je lahek, ima manjso gostoto, tudi vecjo gostoto,
ima veliko povrs$ino, ima majhno prostornino. Slutimo, da se zavedajo,
da so za plavanje pomembne tako geometrijske lastnosti telesa (ne vedo
natan¢no katere) kot snov, iz katere je.

Pri nalogi iz plavanja plastelina je zanimivo, da 9 od 10-ih Studentov pla-
stelin v Zelji, da bi plaval, preoblikuje v &m tanjso plod¢o (palaginko). Stu-
dentje domnevajo in navajajo, da je za plavanje pomembna ¢im vedja povr-
Sina telesa. Palacinka iz plastelina na vsesplo$no zacudenje in razocaranje
v vodi potone. Nekateri e naprej vztrajajo in se oklepajo svojih otroskih
predstav - palacinko Se bolj stanjsajo, a naj si e toliko prizadevajo, je ne
naucijo plavati.
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Slika 4: Kroglica in ¢olni¢ek iz plastelina, pripravljena za potapljanje in
plavanje v ¢asi z vodo.

Ko naposled iz plastelina oblikujemo ¢olnicek, ki plava, se vprasamo, kaj
je z viSino vodne gladine v kozarcu. Primerjati moramo visino vodne glad-
ine, ko je na dnu kozarca potopljena kroglica, z visino gladine, ko na njej
plava ¢olnicek, ki smo ga izoblikovali iz iste kepice plastelina. Vnaprej,
pred empiri¢nim preverjanjem, okoli 85 % Studentov meni, da je viSina
gladine vode s plavajo¢im &olni¢kom NIZJA od vigine gladine vode, ko
je na dnu kozarca potopljena kroglica. Poskus potem izvedemo in ugo-
tovimo, da plavajoci ¢olni¢ek izpodrine ve¢ vode kot kroglica in je gladina
vode s ¢olnitkom VISJA. Razlaga tega dela je malce teZja, saj se je treba
spomniti nekaterih vsebin, obravnavanih pri pouku fizike v osnovni in
tudi srednji $oli, povprecne gostote, vzgona in ravnovesja sil.

Po kon¢anem delu se pogovorimo. Studenti povedo, da niso vajeni delo-
vati in razmisljati tako, kot smo vodili vaje. Samostojnega raziskovalnega
ucenja niso izkusili na svoji koZi. Obicajno jim je ucitelj pred dejanskim
prikazom poskusa vnaprej povedal, kaj se bo zgodilo. Potem ko je poskus
izvedel, so ugotovitve skupaj zapisali v zvezke, po moZnosti po nareku.
Ugotavljamo, da je nasim studentom samostojno raziskovalno ucenje na-
ravoslovja zanimivo, porabimo pa zanj nekaj ve¢ ¢asa. Nedvomno pa je
¢as koristno porabljen in pozitivni u¢inki pristopa, upamo, dolgoro¢ni.

5 RazlozZi

Ta del je za Studente najteZji. Morda zato, ker se bojijo, da morajo pove-
zave med spremenljivkami izraziti kot fizikalni zakon in zapisati v matem-
ati¢ni obliki. Dejansko so primeri, ki jih obravnavamo, preprosti in razlaga
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pogosto zelo preprosta. V¢asih je razvidna Ze iz poteka poskusa samega,
drugi¢ pa je potrebnega nekaj predhodnega znanja in sklepanja iz prejsn-
jih izkuSenj. Pogosto pripovedujejo tako, da se najprej zdi, da razmisljajo
v pravi smeri (in se Ze veselimo), na koncu pa zavijejo v napa¢no smer.
Anekdota, ki to dogajanje ilustrira in jo povzemamo iz Knjige fizikalnih
$al, anekdot in stripov (Kralj in dr., 2006)

Profesor: "Kaj je hitrejse, zvok ali svetloba?" Student: Svetloba, jasno, na-
jprej vidimo blisk, potem slisim grom." Profesor se razveseli pravilnega
odgovora in zahteva utemeljitev. Student: "Podrobnosti ne vem, mislim
pa, da je stvar v tem, ker imamo oci 10 cm pred uSesi."”

Zadnja leta smo pri pouku naravoslovja klasi¢ne seminarje nadomestili
s kratkimi raziskovalnimi nalogami. Na govorilnih urah, kjer se prvic¢
pogovorimo z vsakim Studentom posebej o temi naloge, se razkrije osnovni
razlog napa¢nih razlag. Studenti pogosto ne lo¢ijo vzroka od posledic,
ne znajo opredeliti neodvisne in odvisne spremenljivke. V zadnjih letih
smo pri prvem razgovoru o pripravi raziskovalne naloge iz fizike anke-
tirali ve¢ kot 250 Studentov. Okoli 80 % Studentov ne zna dolociti neod-
visne in odvisne spremenljivke ter navesti konstant, ¢eprav opredeljujejo
spremenljivke Ze naslovi seminarjev. Tule je primer naslova: Kako ve-
likost luknjice ob strani odprte plastenke vpliva na ¢as iztekanja vode. Pri
poskusu nacrtno spreminjamo velikost luknjice v plastenki, kar je neod-
visna spremenljivka, in merimo, kako je od velikosti luknjice odvisen ¢as
iztekanja vode, ki je odvisna spremenljivka. V¢asih nalogo oblikujemo dru-
gace. Tu je primer:

Andrej trdi, da se odprta plastenka prej izprazni, ¢e je odprtina pri strani
vedja. Kako mora izvesti poskus, da bo trditev potrdil ali ovrgel? Meri ¢as
iztekanja vode iz plastenke, pri ¢emer uporabi

a) enaki plastenki z enako koli¢ino vode in razli¢cnima velikima odprti-
nama;

b) razli¢ni plastenki z enako koli¢ino vode in razli¢nima odprtinama;
¢) enaki plastenki z razli¢no koli¢ino vode in enakima odprtinama;
d) enaki plastenki z razli¢no koli¢ino vode in razli¢nima odprtinama;

e) razli¢ni plastenki z vodo, nalito do enake viSine, in razli¢nima odprti-
nama. Kateri postopek je pravilen?
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Priblizno 75 % $tudentov najde pravilen odgovor, kar okrog 85 % Studen-
tov pa kljub temu ne zna opredeliti neodvisne in odvisne spremenljivke
ter konstant. Navadno zamenjajo neodvisno in odvisno spremenljivko. Na
eksplicitno vprasanje, kako bi opredelili neodvisno spremenljivko, pogosto
odgovorijo, da je to spremenljivka, od katere druge koli¢ine NISO odvisne.
Tudi primerjava z matematiko, ko risejo grafe funkcij, ne pomaga. Matem-
ati¢ni spremenljivki x in y pri matematiki nista, kot se zdi, kljub letom vli-
vanja ucenosti v glavo, nikakor povezani s fizikalnimi koli¢inami pri fiziki.
Ce ne znamo dolotiti neodvisne (vzroka) in odvisne spremenljivke (posle-
dice), ne moremo niti razloziti, zakaj se nekaj dogaja tako, kot se. Iz meritev
ne najdemo vzro¢nih povezav med koli¢inami in e manj jih znamo uteme-
Jjiti.

6 Zakljucek

Ce Zelimo v $oli uéence motivirane za delo, pri ¢emer "napetost” in veselje
do dela trajata vso uro, za¢nimo pri uéiteljih. Pokazimo in prepri¢ajmo tudi
tiste, ki samostojnega prakticnega, eksperimentalnega in raziskovalnega
dela ter ucenja na niZjih stopnjah izobraZevanja niso srecali, da je dobro de-
lati drugace. Tak nacin dela zahteva od ucitelja vsaj na zacetku vec priprav.
Dobro mora opazovati, si zapomniti (ali pa beleZiti), kako so u¢enci izvedli
poskuse, jih z drobnimi namigi voditi skozi proces in jim dati dovol;j ¢asa,
da sami oblikujejo zakljucke in jih utemeljijo. Posebno pozornost mora ob
pregledovanju zapisov in skic nameniti razgovoru z ucenci. Vedno mora
poudariti, kar je dobro, Se posebej napredek vsakega posameznika. Na
napake in pomanjkljivosti opozarja dobronamerno in rahlo¢utno, ogne se
Zaljivim tonom.

Nasi Studenti na zacetku ve¢inoma ne znajo poiskati skupne znacilnosti
nekaterih slik, ne razloZijo in se niti ne zavedajo, kaj bi Zeleli z nekateri-
mi znaki povedati. Na slikah ne uvidijo napak in zavajajo¢ih podrobnosti.
Ob prvih srec¢anjih na vajah na zacetku vlada tiSina, bojijo se izraziti svoje
misli. Na drugem ali tretjem srec¢anju pa oZivijo, se razgovorijo in pri delu
ocitno uZzivajo. Zelo poucno za njih same bi bilo, ¢e bi vsa ta zaporedna
sre¢anja posneli, saj bi lahko potem sami videli, kako izrazit napredek so
dosegli z lastno aktivnostjo. Po nekaj sre¢anjih se posamezniki Ze zelo
dobro znajdejo in si s pripomocki na klopi delo olajsajo. Ce so dejavno-
sti raznovrstne in obsegajo prakti¢no eksperimentalno delo, opisovanje in
risanje, se vsaj v kateri od teh dejavnosti lahko izkaZe vsak Student (in
ulenec). Tako so uspesni vsi, tudi tisti, ki imajo z razumevanjem in razlago
tezave. Tudi pri izvajanju poskusov so zato vsi pazljivejsi, uporabljajo vec¢
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¢util in si ve¢ zapomnijo, in to Zelimo. Prerisovanje je lazje kot samosto-
jno risanje, zato pa so pri urah, kjer riSejo sami, aktivnejsi in jih ni treba Se
dodatno vzpodbujati.

Najvedji uzitek za predavatelja pa je, ¢e se ob koncu ure studenti pritoZijo:
"Ali je Ze konec vaj?" PritoZba pomeni, da je ¢as hitro tekel, ker so bili ak-
tivni in torej dobro motivirani, pa ne le na zacetku ure, ampak ves ¢as, da
jih je delo veselilo in da jim ni bilo pretezko. Ce bodo znali to veselje in
zavzetost prenesti Se na svoje uc¢ence, smo namen dosegli.
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Od starta do cilja
Vpeljava permutacij s ponavljanjem v srednji Soli

Mara Coti¢ — UP, Pedagoska fakulteta Koper
Darjo Felda — UP Pedagoska fakulteta Koper

1 Uvod

Kombinatorika je matemati¢na vsebina, s katero pri dijaku razvijamo logi¢-
no misljenje in sistemati¢ni pristop pri reSevanju kombinatori¢nih situacij.
Na zacetku Solanja ne moremo govoriti o pouku kombinatorike kot ma-
temati¢ne discipline, ampak ucenci reSujejo preproste kombinatori¢ne si-
tuacije z neposredno izkusnjo (igro) na konkretni ravni. (Fischbein, 1984)
Lahko re¢cemo, da ucenje teh vsebin v kasnejsih letih Solanja, to je v sred-
nji Soli, razkrije u¢encu "srce" matematike. Kombinatori¢ni koncepti se
izrazajo z jezikom teorije mnozZic, rezultati in metode iz kombinatorike
so zelo uporabni in koristni tudi na drugih matemati¢nih podrogjih, prav
posebej v teoriji verjetnosti. Ker je tudi za srednjeSolca ta vsebina miselno
zelo zahtevna, je nujno, da tudi v srednji Soli za¢nemo vpeljevati kom-
binatori¢ne vsebine s konkretnimi aktivnostmi, ki dijake sistemati¢no in
dosledno vodijo do kombinatori¢nih konceptov. Zagotovo je pri vpeljavi
kombinatorike in pri vpeljavi vseh matemati¢nih vsebin pomembna moti-
vacija, ki jo lahko spodbudimo razli¢no. (Coti¢ et al., 2003) V samem u¢nem
procesu lahko to dosezemo s kognitivnim konfliktom. Vendar samo kog-
nitivni konflikt, ki ga sprozimo pri dijakih, ni dovolj, ¢e "znanje" v nada-
ljevanju posreduje zgolj ucitelj. Dijaki naj z lastno miselno aktivnostjo in
s primernim uciteljevim vodenjem pridejo do lastnih konceptnih predstav.
Seveda je popolnoma jasno, da dijaki sami ne morejo odkriti matemati¢nih
resnic, razen ¢e niso matemati¢no izredno nadarjeni, pomembno pa je, da
nov pojem razumejo, o njem razmisljajo in ga znajo pravilno uporabljati.
(Zakelj, 2003)

V nadaljevanju bomo predstavili, kako lahko v srednji Soli vpeljemo per-
mutacije s ponavljanjem preko smiselno grajenih aktivnosti.

2 Permutacije s ponavljanjem

2.1 Od starta do cilja

Skupina dijakov ima pred sabo mreZo in barvice. Zastavimo jim naslednji
problem (Coti¢, 1998): Na koliko nac¢inov lahko prides od starta (S) do cilja
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(C), ¢e gres lahko samo na desno in navzgor?

Vsak od dijakov v skupini naj bi poiskal pot, ki je razli¢na od ostalih Ze
najdenih poti, in jo oznac¢il z barvnim sviné¢nikom. Na zacetku ne moremo
pri¢akovati, da se bodo dijaki lotili sistemati¢nega raziskovanja mogocih
poti. Lahko pa jih spodbujamo, da postopoma doseZejo naslednje cilje:

a) uporabijo dano navodilo oziroma pravilo igre;

b) prepoznajo, ali narisana pot ustreza danim navodilom;

c) prepoznajo, ali je nastavljena pot nova ali je ponovitev katere prejSnjih;
¢) poiscejo ¢im vec razli¢nih poti;

d) poiscejo natanko vse poti;

e) se vprasajo, kako to, da po dolo¢enem Stevilu najdenih razli¢nih poti
ne najdejo ve¢ nobene.

Primer:

Dijaki prepoznajo, da naslednje poti ustrezajo danemu navodilu:
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Naslednji dve poti ne ustrezata danemu navodilu:

Ker je stevilo vseh mogocih poti majhno (10 poti), jih vec¢ina skupin poisce.
Ce pa dijaki ne najdejo vseh poti oziroma se kaksna od njih ponovi, dijaki
z uciteljem ugotovijo, da se je treba kombinatori¢ne situacije lotiti sistema-
ticno. Vsaka skupina naj nato razloZi sistem (¢e ga seveda ima), po katerem
so iskali poti. Dobljene poti so:

Zadniji cilj, ki smo ga zapisali pod e), je za dijake zahteven, saj bi moral
dijak Ze matemati¢no analizirati situacijo in uporabljati dedukcije.

2.2 Kombinatori¢no drevo

Ozna¢imo z D premik za eno polje v desno, z N pa premik za eno polje
navzgor. Prve §tiri poti torej lahko zapiSemo: DDDNN, DDNDN, DDNND,
DNDDN. Kot vidimo, se sre¢amo s problemom: koliko je vseh besed s
petimi ¢rkami, ki so sestavljene iz dveh ¢rk N in treh ¢rk D (permutacije
s ponavljanjem). Zelo dobro je zdaj to sistemati¢no prikazati s kombina-
tori¢nim drevesom.
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2.3 Predstavitev z mreZo

Zdaj narisimo mreZo:

N

N

Lego polja = lahko opiSemo z urejenim parom (3D, 2N ) oziroma preproste-
jSe (3,2). Kot Ze vemo, je iz polja (0, 0) v polje (3, 2) deset razli¢nih poti, ¢e
se seveda premikamo samo na desno in navzgor. Spodnji graf prikazuje
Stevilo poti do vsakega polja na mreZi (6 x 6). Dogovorimo se, da vodi iz
polja (0, 0) v to polje ena pot.

N

11

4 L] °

3] 1 4 10

S T3 [6 10
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2.4 Poglobitev problema

1z zgornjega grafa razberemo dve pomembni ugotovitvi:
1. Stevila v simetri¢nih poljih glede na diagonalo so enaka.

A

d

2. Vsako stevilo v polju je vsota $tevila, ki je v polju tik pod njim in Stevila
v polju na njegovi levi.

Primer:

10 ——»

h

—_— > —

o

Ali ta ugotovitev velja v splosnem? Da dobimo vse mogoce poti iz polja
(0,0) v polje (u.v) , je potrebno zapisati vse besede, sestavljene iz u + v ¢rk,
pri ¢emer je u ¢rk D in v ¢rk N. Torej je
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u—+v
s

Stevilo poti iz polja(0, 0) v polje (u, v).
Analogno dobimo tudi $tevilo poti iz polja (0,0) v polje (v, u):

V+u
Pé’ﬁLz( v )

Besede iz prvega primera se transformirajo v besede iz drugega primera s
tem, da zamenjamo D z N in obratno. Iz tega sledi, da do simetri¢nih polj

vodi enako Stevilo poti
ut+v\ [(v+u
u )\ v
Zapisimo u + v = n in dobimo:

()=

Oglejmo si zdaj polja L, M in N iz spodnje mreZe.

N

Lege polj L, M in N opiSemo s koordinatami takole:

L= (u—1,v), m = (u,v) N = (u,v—1)
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V tem primeru je:

u+v—1 ..
( v 1 ) potiiz (0,0) v M;
-1
(u + Z > potiiz (0,0) v N;
<“ + “> poti iz (0,0) v L;
v

Vsaka pot, ki pelje v M, mora nujno skozi polje L ali skozi polje N, nobena
pot v M pa ne more potekati skozi L in N hkrati. Torej je Stevilo poti iz
(0,0) v M vsota vseh poti iz (0,0) v N in iz (0,0) v L:

()= ()
= + .
U U u—1
Upostevajmo enakost n = u + v in dobimo:
()= ()
= + .
U U u—1

V nasem primeru (n = 5, v = 3) imamo:

@ - @ + @ — 6+ 4 =10 poti.

2.5 Pascalov trikotnik in Galtonova plosca

Namesto z mreZo (Sahovnico) lahko prikaZemo nas problem tudi s Pascalovim
trikotnikom.
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1 10 45 | 120 | 210 | 252 | 210 | 120 | 45 10 1

Galtonova plos¢a nam omogoca eksperimentalni studij Pascalovega trikot-
nika. Plosc¢a je nagnjena in kroglico postavimo na vrh, kot kaZe spodnja
slika. Nato kroglico spustimo.

Kroglica gre lahko na levo ali desno in tako naprej ... Pot kroglice se konca
v enem izmed predalc¢kov A, B, C, D, E, F, G. Na naslednji sliki je prikazana
ena izmed mogoce poti, ki jo lahko zapiSemo z besedo:
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Idildad.

Vse besede, ki so sestavljene iz 6 ¢rk (31, 3 d), ustrezajo potem, ki se koncajo
v D. MnoZico poti, ki se kon¢ajo v D, ozna¢imo z {(3 1, 3 d)}. ZapiSemo
lahko tabelo:

Poti, ki se koncajo v | Simbolni zapis | Stevilo poti
A 61,0d) (o) =1
B (1,1d) (1) =6
C 41,2 d) (5) =15
D (31,34d) (3) =20
E 21,4 d) () =15
F (11,5d) (3) =6
G 01,64d) (6) =1

V razredu, v katerem je 20 dijakov, bi vsak dijak vrgel kroglico z vrha
Galtonove plosce 100-krat. Podatke, ki jih navajamo, so bili dobljeni v 1.
letniku UP PEF (oddelek za razredni pouk), ko smo izvedli razli¢ne ak-
tivnosti z Galtonovo plosco.

Al B C D E F | G
29 | 190 | 459 | 633 | 475 | 186 | 28

Primerjajmo zdaj stevilo izra¢unanih poti s Stevilom eksperimentalnih:
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Teoreti¢ne relativne fr. | Eksperimentalne rela-
tivne fr.

I 0,0156 0,0145

I 0,0938 0,0950
I 0,2344 0,2295
IV 0,3125 0,3165
\Y 0,2344 0,2375
VI 0,0938 0,0930
VII | 0,0156 0,0140
Skupaj | 1,0001 1,0000

Vidimo, da se eksperimentalni rezultati zelo dobro ujemajo z izra¢unanimi.
Torej nam Galtonova plos¢a resni¢no omogoca empiri¢ni studij Pascalove-
ga trikotnika. Zelo zaZeleno je, da pri pouku matematike v srednji Soli ne-
katere formule preverimo empiri¢no, ¢e jih seveda lahko. Posebno dijaki,
ki nimajo dobro razvitega abstraktnega misljenja, dolo¢ene matemati¢ne
pojme in koncepte tako bolje razumejo.

3 Sklep

Prikazali smo didakti¢no vpeljavo permutacij s ponavljanjem. Tudi druge
kombinatori¢ne situacije oziroma koncepte lahko gradimo, izhajajoc iz si-
tuacij, ki izvirajo iz dijakovega "Zivljenja"; samo tako je dijak motiviran,
da jih za¢ne reSevati in jih nato skupaj z uciteljem matemati¢no nadgradi.
Seveda moramo pri tem uporabljati vse osnovne metode matemati¢nega
misljenja: indukcijo, dedukcijo, transformacijo, analogijo in tudi intuicijo.
Predvsem naj bi dijak ob teh aktivnostih z u¢iteljevo pomodjo uvidel, da
se je kombinatori¢nih situacij nujno treba lotiti predvsem sistemati¢no. Pri
tem dijak uporablja razli¢ne graficne prikaze (kombinatori¢no drevo, pus-
¢i¢ni diagram, razpredelnico). (Cotic et al., 2005)

V Zivljenju se velikokrat srecamo s poplavo podatkov, ki jih moramo znati
urejevati in uporabljati, zato je uc¢enje kombinatorike zelo pomembno, saj
z njim: razvijamo sposobnost opazovanja; razvijamo obcutek za relacijo
enakosti oziroma neenakosti; poskusamo ustvariti red med neurejenostjo;
vzpodbujamo razmisljanje in sklepanje; iS¢emo sorodne ali enake vzorce
in postavljamo predpostavke o zakonitostih, opazamo strukturo sistema
in znamo posplosevati. (Felda, 1996, 35)
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Didakti¢na sredstva z vidika motivacije pri pouku
matematike

Tatjana Hodnik Cadez — UL, Pedagoska fakulteta
Vida Manfreda Kolar — UL, Pedagoska fakulteta

1 Opredelitev motivacije

Motivacija sodi med najpomembnejSe psiholoske procese. Deluje v inter-
akciji in se spreminja ter omogoca ¢loveku njegovo enkratnost in nepo-
novljivost. (Krajnc, 1982) Njen vpliv je zelo obseZen: usmerja lahko nase
vedenje (dolo¢a mu intenziteto, raven vpletenosti in uspesnosti), vpliva pa
tudi na nasa ¢ustva in samopodobo.

Marenti¢ Pozarnikova (1988) opiSe motivacijo kot proces izzivanja, usmer-
janja in uravnavanja ¢lovekove aktivnosti k cilju oz. zadovoljitvi potrebe,
ki je bila izvor motivacije. Zajema vse silnice in gibala nasega delovanja.
Potrebe in nagoni nas spodbujajo, vrednote, ideali in drugi motivacijski
cilji pa so tiste prvine motivacijske situacije, ki nas privlacijo. (Musek,
1995) Motivov ne moremo uresniciti, ¢e se ne pojavi ustrezno motivirano
obnasanje ali notranje stanje, ki zbuja, usmerja in vzdrzuje vedenje. (Wool-
folk, 2002) Mayrhofer (v Brajsa, 1995) pravi, da je cilj motivacije obdrZati
in okrepiti obstojece vedenje ali pa ga spremeniti v novo obliko, mu spre-
meniti kakovost. Za to pa sta potrebni tako fizicna kot mentalna aktivnost.
Fizi¢no povezujemo s trudom in vztrajnostjo, mentalna pa vsebuje kog-
nitivne dejavnosti, kot so ucenje, utrjevanje in ponavljanje, nacrtovanje,
raziskovanje in reSevanje problemov ter doseganje uspeha. (Pintrich et
al., 1996) Poleg razuma so pomembna tudi ¢ustva, saj organizem doZivlja
potrebe tudi na ¢ustveni ravni. Vsaka ¢lovekova dejavnost je motivirana.
Motivacija omogoci ¢loveku, da zadovolji potrebno, cilj, ki si ga je zastavil
ali pa mu je bil postavljen.

1.1 Motivacija pri pouku matematike

Metoda dela, ki jo bo ucitelj uporabil v razredu, je zelo odvisna od teorije
ulenja, ki jo zagovarja. Ce se omejimo le na dve skrajnosti, potem bi na
eni strani lahko izpostavili behaviorizem, na drugi pa konstruktivisti¢no
teorijo ucenja. (von Glasersfeld, 1991; Orton, 1992) Medtem ko behavioris-
ti¢na teorija ucenja zagovarja prenos znanja z ucitelja na ucenca, pri cemer
je ucenec postavljen v poloZaj pasivnega prejemnika informacij, pa kon-
struktivisti¢na teorija poudarja aktivno vlogo ucenca v procesu izobliko-
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vanja znanja. U¢itelj naj u¢encev ne poucuje, skusa samo ponuditi pogoje,
pod katerimi se lahko ucijo. U¢itelj je torej v vlogi organizatorja takih u¢nih
situacij, ki bodo u¢enca spodbudile k ucenju, tj. ga motivirale za ucenje. S
tega vidika lahko torej zaklju¢imo, da je konstruktivisti¢na teorija ucenja
za ucenca bolj motivacijsko naravnana v primerjavi z behavioristi¢no.

V nadaljevanju prispevka se bomo posebej osredotocili na en vidik spod-
bujanja motivacije pri pouku matematike, in sicer preko rabe didakti¢nega
materiala. Poskusili bomo odgovoriti na naslednji vprasanji:

¢ S kak$nim namenom uporabljamo didakti¢na sredstva pri pouku?

e Koliko didakti¢ni material vpliva na na¢rtovanje pouka matematike?

Posredno, preko analize teh dveh problemov, bomo pridobili tudi informa-
cije o tem, kako uporaba razli¢nih didakti¢nih sredstev pri pouku matema-
tike vpliva na motivacijo ucencev in kje vidimo perspektivo za nadaljnje
delo na tem podrocju.

2 Vloga didakti¢nih sredstev pri pouku matematike

Razis¢imo torej, kaj je glavni namen uporabe didakti¢nih sredstev pri pou-
ku matematike in kaj Zelimo s tem pridobiti. Vsekakor je pomembno,
da didakti¢no sredstvo in rokovanje z njim vpliva na u¢en¢evo misljenje.
Vhodni podatki, ki jih u¢enec dobi preko neke fizicne aktivnosti in roko-
vanja s konkretnimi predmeti, morajo v u¢encu izzvati dolo¢eno sklepanje,
tj. mentalno aktivnost, ki je potrebna za razumevanje abstraktnega mate-
mati¢nega pojma. Pri tem pa je treba paziti, da manipuliranje z didak-
ti¢nim sredstvom ne postane nadomestek za Zeleno mentalno aktivnost.
Ce didakti¢no sredstvo ne spodbudi dolo¢enega miselnega napora, je po
Markovcu (1990) didakti¢no neprimerno. Didakti¢no sredstvo ima torej
funkcijo nekak3nega posrednika: na eni strani so opredeljeni ucni cilji, h
katerim stremi uéni proces, na drugi pa je rezultat tega u¢nega procesa, to
so matemati¢no izobrazeni ucenci. (Gallert, 2004)

Ob tem je treba izpostaviti nekatere mogoce tezave, ki nastanejo ob roko-
vanju z didakti¢nimi sredstvi:

1. Ali ucenci res uporabljajo didakti¢no sredstvo tako, kot od njih pricaku-
jejo odrasli?

2. Ali je fizi¢no manipuliranje z didakti¢nim sredstvom izomorfno nacr-
tovani mentalni aktivnosti?
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2.1 Ali uéenci res uporabljajo didakti¢no sredstvo tako, kot od njih pri-
cakujejo odrasli?

Utitelj v didakti¢cnem sredstvu vidi neko matemati¢no strukturo, ki bo
spodbudila Zeleno miselno aktivnost. To pa Se ne zagotavlja, da to matem-
ati¢no strukturo opazi tudi ucenec in da sredstvo uporabi tako, da bo res
razvijalo njegovo matemati¢no misljenje. Gallertova (2004) se sprasuje,
ali je matematika, ki jo ucitelji vidijo v didakti¢cnem materialu, res tako
privla¢na, moc¢na in neubranljiva, da tudi u¢encem ne preostane ni¢ dru-
gega, kot da didakti¢ni material uporabijo na matemati¢ni nacin. Ko Ze-
limo ovrednotiti pomen didakti¢nega sredstva, je zato pomembno, da se
znamo VvZiveti v ucenca in predvideti teZzave, ki bi jih lahko porodilo de-
jstvo, da ucenec Se nima izdelanega nekega abstraktnega koncepta, ki ga
mi odrasli Ze imamo in ki nam omogoca, da na dano situacijo gledamo iz
drugega zornega kota. U¢enec denimo neko didakti¢no sredstvo lahko do-
jema tako, kot mi Zelimo - matemati¢no. V tem primeru mu sredstvo pred-
stavlja reprezentacijo nekega abstraktnega matemati¢nega pojma. Lahko
pa didakti¢no sredstvo dojema tudi nematemati¢no, tj. v njem vidi zgolj
fiziéni objekt, ne pa tudi matemati¢nih relacij, ki so prisotne v ozadju.
Primer: ponazorila desetiskih enot (Gravemeijer, 1991, v: Streefland, 1991)

1. Ucenec, ki to u¢no sredstvo uporabi v matemati¢nem smislu, se zaveda,
da ena palcka predstavlja deset enic. Prepozna torej odnose med de-
setiSkimi enotami, ki so prisotni med razli¢no velikimi ponazorili.

2. Ucenec, ki to ucno sredstvo uporablja v nematemati¢nem smislu, ne
prepozna pomena velikostnih odnosov med ponazorili za enico, de-
setico, stotico ..., preko katerih je dolo¢en tudi tevilski odnos med de-
setiSkimi enotami. Palcka za desetico ima po njegovem kvantitativno
enako vrednost kot kocka za enico. Pred seboj vidi dva fizi¢no lo¢ena
predmeta, ne vidi pa njunega medsebojnega odnosa. Desetiska palcka
mu torej ne sluZi kot reprezentacija abstraktnega matemati¢nega poj-
ma.

Fizi¢na manipulacija z didakti¢nimi sredstvi torej ne spodbuja nujno tudi
Zelene mentalne aktivnosti. Do teZav v pravkar opisanem primeru je prislo,
ker ucenec Se ni imel izdelanega koncepta Stevila deset in ni prepoznal
vloge Stevila deset v naSem Stevilskem sistemu. Ucenec je delo s konkret-
nim materialom dojemal v dobesednem pomenu, tj. kot delo z materialom,
ki mu je bil posredovan, in ne kot delo z matemati¢nimi relacijami, ki so
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vgrajene v ta material. Nam odraslim je relacija med strukturo ponazoril
desetiskih enot in strukturo Stevilskega sistema tako ocitna, da mislimo,
da je tudi u¢encem. Toda ¢e ne bi vedeli, kako "delujejo Stevila", tudi te
podobnosti ne bi opazili. (Cobb, 1987, v: Streefland, 1991) In prav to je
tisto, kar ucencu "manjka". Namre¢ mentalne, notranje reprezentacije, ki
bi si jo skonstruiral pri sebi in ki bi mu omogocala, da bi laZje interpretiral
ponujeno zunanjo reprezentacijo.

Ob tem se odpre zanimiva dilema, ali torej u¢enec najprej potrebuje Ze izde-
lane notranje reprezentacije, da bo lahko uporabil zunanje reprezentacije v
Zelenem smislu, ali pa je vloga zunanjih reprezentacij prav ta, da spod-
budijo razvoj notranjih reprezentacij, ki do tega trenutka e niso bile formi-
rane. Menimo, da je za uspesno rokovanje z dolo¢enim didakti¢nim ma-
terialom, npr. desetiskim enotami, pozicijskim ra¢unalom, potrebno poz-
navanje odnosov med Stevili, ki jih ta material reprezentira, medtem ko
nekatera didakti¢na sredstva, predvsem nestrukturiran material, u¢encu
omogocajo oblikovanje odnosov med stevili (npr. link kocke ucenec lahko
uporabi tudi tako, da z njimi usvoji znacilnosti desetiskega sistema).

2.2 Ali je fizi¢no manipuliranje z didakti¢nim sredstvom izomorfno na¢r-
tovani mentalni aktivnosti?

Razli¢ne psiholoske teorije poudarjajo pomen sprozanja mentalne aktiv-
nosti kot temeljno znacilnost didakti¢nega sredstva. Predstavniki akcijske
psihologije poleg tega izpostavljajo Se en kriterij, ki omogoca presojanje
o tem, ali je didakti¢no sredstvo ustrezno izbrano ali ne. Po njihovem je
klju¢no vpraSanje, ali je fizi¢cna dejavnost izomorfna z nacrtovano men-
talno dejavnostjo. (Gravemeijer, 1991, v: Streefland, 1991) Delo z didak-
ticnim sredstvom namre¢ lahko vodi k neki mentalni aktivnosti, ki pa ni
nujno izomorfna fizi¢ni aktivnosti. Problem razhajanja med fizi¢no in men-
talno aktivnostjo lahko zasledimo pri rokovanju z razli¢nimi didakti¢nimi
sredstvi.

Primer 1: Stevilski trak.

Ce zeli u¢enec s $tevilskim trakom izratunati, koliko je 5 4 3, se bo najprej
postavil na stevilo 5 in od tod Stel "ena, dve, tri" ter se pri tem pomikal po
traku v desno. Ta procedura Stetja se razlikuje od tiste, ki jo izvajamo, ko v
mislih Stejemo tri dalje. Takrat si namre¢ govorimo "Sest, sedem osem," in
zadnje izgovorjeno Stevilo predstavlja vsoto Stevil 5 in 3.

Primer 2: Stoti¢ni kvadrat.

Ce Zeli uéenec na stoti¢cnem kvadratu izracunati vsoto ali razliko dveh
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Stevil, zadosc¢a, da se naudi procedure pomikanja po kvadratu: pri priste-
vanju desetic se pomaknemo navzdol, pri odstevanju desetic se pomakne-
mo navzgor, pri pristevanju enic gremo v desno, pri odstevanju enic pa v
levo. Obvladovanje tega algoritma torej Ze zagotavlja uspesnost, kar pa
ne nujno pomeni, da bo ucenec uspesen tudi, ko mu bomo pripomocek
odvzeli. Za uspe$no miselno ra¢unanje do 100 je namre¢ treba razumeti,
zakaj algoritem pomikanja po stoticnem kvadratu sploh deluje.

V opisanih primerih je torej didakti¢no sredstvo sluzilo u¢encem kot tehnic-
ni pripomocek, ki jim je omogocil, da so lazje resili dolo¢eno nalogo. Videli
pa smo, da ta pripomocek ni spodbujal tistega misljenja, ki je potrebno pri
delu na miselni ravni.

Ce povzamemo, vidimo, da lahko raba didakti¢nih sredstev vodi tudi do
neZelenih posledic:

e Ena je ta, da ne spodbuja razvoja mentalne aktivnosti, ker uc¢enec di-
dakti¢nega sredstva ne dojema enako kot odrasli: v njem ne vidi repre-
zentacije nekega matemati¢nega pojma. Z didakti¢nim sredstvom zato
rokuje nematemati¢no, kar ga privede tudi do napacnih resitev prob-
lema.

e Druga je ta, da didakti¢no sredstvo ne spodbuja "prave" mentalne ak-
tivnosti. U¢enci lahko uporabljajo neko didakti¢no sredstvo, ker deluje,
ne zavedajo pa se, zakaj je temu tako. Zados¢a jim, da vedo, da bodo
tako prisli od pravega rezultata. Lahko re¢emo, da jim didakti¢no sred-
stvo sluzi kot nekaksen primitivni kalkulator, ki vodi do pravega rezul-
tata, ne pa tudi do prave mentalne aktivnosti.

Povezimo pravkar dobljene ugotovitve o tezavah uc¢encev pri rokovanju z
didakti¢nimi sredstvi z njihovo vlogo z vidika motivacije pri pouku mate-
matike:

Didakti¢no sredstvo je lahko motivacijsko sredstvo, vendar mora biti
smiselno/pravilno uporabljeno

/ N

Didakti¢no sredstvo spod-
buja Zeleno mentalno ak-
tivnost in ni le tehni¢ni
pripomocek, ki vodi do
prave resSitve.

Didakticno  sredstvo kot
reprezentacija =~ matematic-
nega pojma in matemati¢no
rokovanje z njim.
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2.3 Vpliv didakti¢nih sredstev na u¢ni proces

U. Gellert (2004) v svojem prispevku izpostavi zanimivo vprasanje: "Ali
je mogoce izboljsati dosezke pri pouc¢evanju matematike z razvojem novih
didakti¢nih sredstev in z njihovo ustrezno uporabo pri pouku matema-
tike?" V zvezi s tem je treba razmisliti, kako naj se odzove ucitelj na novo
ucno sredstvo. Ali naj prilagodi pouk novemu u¢nemu sredstvu ali pa
obratno, torej ali naj novo u¢no sredstvo prilagodi svojemu u¢nemu stilu
in nac¢inu dela v razredu?

Po izkudnjah Gellertove (2004) ucitelji raje prilagajajo nova didakti¢na sred-
stva svojemu Ze obstoje¢emu nacinu dela, saj to ohranja njihovo rutino dela
in zahteva manj sprememb v poteku u¢nega procesa.

Vprasamo se lahko, v katerih okolis¢inah pa se je vendarle smiselno pri-
lagoditi novemu u¢nemu sredstvu. Odgovor se skriva v uéitelju in nje-
govem konceptu poucevanja. V primeru, da je ucitelj tisti, ki spremeni
stalis¢a in koncept glede poucevanja matematike, lahko nov didakti¢ni ma-
terial sluzi kot podpora njegovih novih idej. Prilagajanje pouka novemu
uénemu sredstvu je torej utemeljeno le takrat, ko je ucitelj nosilec oz. spro-
zitelj tega prilagajanja: ne zaradi sredstva samega, pa¢ pa zaradi svojih
novih pogledov na proces poucevanja. (Gellert, 2004)

Oba mogoca odziva na novo u¢no sredstvo si poglejmo na primeru geo-
plosce:

1. Prva moZnost: ucitelj prilagodi delo z novim uénim sredstvom obsto-
je¢im razmeram: geoplosco izkoristi za doseganje u¢nih ciljev iz u¢nega
nacrta, ki jih je razvijal Ze prej, le da z drugimi u¢nimi sredstvi. Ué¢ni cilj
ucenec oblikuje veckotnik lahko dosezZemo z risanjem lika, z izrezovan-
jem lika iz papirja, lahko pa tudi z novim u¢nim sredstvom, geoplosco.
Tako nismo vplivali na razvijanje novih, dodatnih u¢nih ciljev, pa¢ pa
smo Ze obstoje¢i ucni cilj podkrepili z uvajanjem novega u¢nega sred-
stva.

2. Druga moZnost. uctitelj pouk prilagodi novemu u¢nemu sredstvu: v
tem primeru ucitelj izkoristi dodatne moZnosti, ki mu jih novo u¢no
sredstvo ponuja, in ga uporabi pri reSevanju problemov. Ucenci lahko
razi$¢ejo, katere so tiste lastnosti trikotnika, ki vplivajo na njegovo plo-
8¢ino (slika na drugi strani).
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Ponovno povezimo pravkar dobljene ugotovitve o vplivu novih didak-
ti¢nih sredstev na u¢ni proces z njihovo vlogo z vidika motivacije pri pouku
matematike:

1. Novo didakti¢no sredstvo samo po sebi Se ne zagotavlja pove¢ane mo-
tivacije: uciteljeva pripravljenost do novih, sodobnih pristopov pouce-
vanja je tista, ki prispeva k vegji problemskosti pouka, s tem pa posle-
di¢no tudi k vedji motivaciji u¢encev.

2. Znovim didakti¢nim sredstvom lahko pove¢amo motivacijo pri pouku
matematike, ¢e izkoristimo njegov potencial.

V nadaljevanju nas je zanimalo, kako v slovenskem prostoru ucitelji vidijo
vlogo didakti¢nih sredstev pri matematiki in kakSen odnos imajo do njih
Studenti, prihodnji ucitelji.

3 Empiricni del

3.1 Opredelitev problema

Zanimala nas je primerjava stalis¢ uciteljev razrednega pouka in studentov,
prihodnjih uciteljev, do vloge didakti¢nih sredstev pri pouku matematike.
S primerjavo odgovorov ucditeljev in Studentov na zastavljena vprasanja
smo Zeleli ugotoviti, koliksen je vpliv prakse uciteljev na izoblikovanje in
spreminjanje stalis¢ do vloge didakti¢nih sredstev pri pouku matematike.
V nadaljevanju je predstavljen del te obseZne raziskave, ki se neposredno
ali posredno navezuje na vprasanje motivacije pri pouku matematike.

3.2 Raziskovalna vprasanja

1. Kaksen je vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na ucenje abstraktnih ma-
temati¢nih pojmov?
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2. Kaksna je vloga didakti¢nih sredstev za nadarjene ucence?

3. Kaksna je vloga didakti¢nih sredstev za manj uspesne ucence?

4. Kaksna je vloga uporabe didakti¢nih sredstev za reSevanje problemov
pri matematiki?

5. Kako vpliva didakti¢ni material na uciteljevo na¢rtovanje pouka?

6. Kaksen je vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na ué¢no motivacijo ucen-
cev?

Prvih 5 vprasanj se posredno navezuje na motivacijo pri pouku matema-
tike:

o didakti¢na sredstva kot nacin poglabljanja razumevanja vsebine, kar je
nedvomno lahko razlog za dodatno motivacijo u¢encev,

e didakti¢na sredstva kot motivacija za razli¢ne skupine otrok,

e didakti¢na sredstva kot vir reSevanja problemov, ki ga vidimo kot zelo
motivacijsko metodo,

e didakti¢no sredstvo kot vir novih nacinov in metod dela, kar je zaradi
svojega pridiha novosti tudi lahko vir motivacije za ucence.

S 6. vpraSanjem pa neposredno ugotavljamo, kaj anketiranci menijo o mo-
tivacijskem vidiku didakti¢nih sredstev pri pouku matematike.

3.3 Metoda

Uporabili smo metodo deskriptivnega in kavzalno neeksperimentalnega
pedagoskega raziskovanja.

3.4 Opis vzorca

Vzorec zajema 76 uditeljev razrednega pouka in 94 studentov Razrednega
pouka Pedagoske fakultete v Ljubljani (20 studentov 3. letnika in 74 Stu-
dentov 4. letnika). Vsi ucitelji, ki so bili vklju¢eni v raziskavo, poucujejo v
osnovni Soli, v povprec¢ju imajo 19,7 leta delovne dobe (standardni odklon
je 8,9 leta). Med njimi ima 50 uciteljev univerzitetno izobrazbo, 26 uciteljev
pa visjo stopnjo izobrazbe.

3.5 Postopek zbiranja podatkov

Podatke za raziskavo smo pridobili z anketnim vprasalnikom. Anketirani
so svoja staliS¢a do razli¢nih trditev opredelili s 5-stopenjsko lestvico: stop-
nja 5 - popolnoma se strinjam, 4 - se strinjam, 3 - ne vem, 2 - se deloma
strinjam, 1 - se sploh ne strinjam.
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Pridobljene podatke smo obdelali z metodami deskriptivne in inferen¢ne
statistike: frekvenc¢na distribucija (f, f %), aritmeti¢na sredina, standardni
odklon ter test za ugotavljanje neodvisnosti hipoteze, x2-test.

3.6 Rezultati in interpretacija

Na vzorcu anketirancev smo ugotavljali, kaksna staliS¢a imajo ucitelji in
Studenti do didakti¢nih sredstev ter katera najpogosteje uporabljajo. Pri
tem smo uciteljem in Studentom pojasnili, da pomeni didakti¢no sredstvo
vsako sredstvo, ki ga uporabljamo pri pouku za doseganje vzgojno-izo-
braZevalnih ciljev, ter da je namen nasega raziskovanja ugotoviti, kaksno
vlogo pripisujejo uditelji in Studenti posameznim dostopnim didakti¢nim
sredstvom in kako se staliS¢a uciteljev razlikujejo od stalis¢ Studentov, pri-
hodnjih u¢iteljev, oz. kako se praksa uciteljev in Studij Studentov dopolnju-

jeta, na katerih mestih se razhajata.

Rezultati z analizami so podani za vsako raziskovalno vprasanje pose-
be;j.

1. Kaksen je vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na ucenje abstraktnih
matematiénih pojmov?

V preglednici so zbrane tiste trditve iz anketnega vprasanja, ki se nanasajo
na to raziskovalno vprasanje.

P- Pov- oy | Pov- O
vred- | precje precje
nost uditelj stu-

dent

1 | Pri u¢enju osnovnih matema- | 0,24 4.75 0,59 | 4,59 0,68
ti¢nih pojmov je uporaba di-
dakti¢nih sredstev nujna.

2 | Utenci bolje razumejo | 0,46 4.87 0,34 | 4,84 0,45
matemati¢ni pojem, e imajo
moznost rokovanja z didak-
ticnim sredstvom, ki pojem
ponazarja.

3 | Uporaba didakti¢nih sred- | 0,13 1,59 1,15 | 1,49 0,88
stev pri pouku matematike
ne vpliva na ucencevo
razumevanje matematike.
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4 | Prepogosta raba  didak- | 0,03 2,46 1,12 | 2,71 0,92
tiénih sredstev zavira razvoj
matemati¢nega koncepta na
abstraktni ravni.

5 | Didakti¢tno sredstvo lahko | 0,00 2,62 1,17 | 2,94 1,08
ucenca odvrne od bistvenega
(u¢enec je lahko pozornejsi
na sredstvo kot na rokovanje
z njim).

Preglednica 1: Vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na ucenje abstraktnih
matemati¢nih pojmov.

45 00%

40,00% —

35,00% N | —
O Student B ugitel)
30,00% —

25 00%

20,00%

15 00%

10,00% 4
S‘DD% ] 1
0,00% T T T T

1 2 3 4 5]

Grafi¢ni prikaz 1: Didakti¢no sredstvo lahko u¢enca odvrne od bistvenega
(ucenec je lahko pozornejsi na sredstvo kot na rokovanje z njim) (Trditev 5
v Preglednici 1).

Tako uciteljem kot studentom se zdi uporaba didakti¢nih sredstev pri pou-
ku matematike pomembna; menijo, da njihova uporaba vpliva na ucenje
matemati¢nih pojmov, izkaze pa se, da so stalis¢a do odnosov pogostost
uporabe - razvoj abstraktnega pojma in didakti¢no sredstvo - usmeritev
ulenceve pozornosti odvisna od statusa anketiranih. Iz Grafi¢nega prikaza
1 npr. vidimo, da se najvec¢ uciteljev (46,05 %) ne strinja s trditvijo, da
didakti¢no sredstvo lahko preusmeri u¢encevo pozornost od matematic¢ne-
ga koncepta, o katerem se ob pomoci tega sredstva uci. Hkrati pa 39,36 %
Studentov ostaja do te trditve neopredeljena, kar sovpada s pomanjkanjem
njihovih izkuSen;.
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2. Kaksna je vloga didakti¢nih sredstev za nadarjene uéence?

P- Pov- oy | Pov- Og
vred- | precje pregje
nost ucitelj Stu-
dent
1 | Nadarjeni ucenci so uspesne- | 0,00 3,62 1,05 | 2,85 0,96
jsi pri rokovanju z didakti¢n-
imi sredstvi.
2 | Matemati¢no nadarjeni | 0,01 2,14 1,05 | 1,82 0,89
ulenci ne potrebujejo didak-
ti¢nih sredstev pri obravnavi
matemati¢nih vsebin.

Preglednica 2: Vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na ucenje abstraktnih

matemati¢nih pojmov.
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Grafi¢ni prikaz 2: Nadarjeni ucenci so uspesnejsi pri rokovanju z didak-

ti¢nimi sredstvi (Trditev 1 v Preglednici 2).

Pri obeh trditvah se je pokazala odvisnost izraZenega stalis¢a od statusa
anketiranega. 1z grafi¢nega prikaza 2 je razvidno, da 50 % uciteljev meni,
da so nadarjeni ucenci uspesnejsi pri rokovanju z didakti¢nimi sredstvi.
Nasprotno pa je najvedji delez studentov (38,30 %) do tega staliS¢a ostal

neopredeljen.



Hodnik Cadez, Manfreda Kolar: Didakti¢na sredstva z vidika motivacije . .. 243

3. Kaksna je vloga didakti¢nih sredstev za manj uspeSne ucence?

P- Pov- oy | Pov- Og
vred- | precje pregje
nost ucitelj Stu-

dent

1 | Manj uspeSni ucenci pri | 0,06 4,70 0,63 | 4,51 0,64
matematiki potrebujejo zelo
nazorne predstavitve pojmov
z didakti¢nimi sredstvi.

2 | Manj uspeSni ucenci potre- | 0,32 4,26 1,11 | 4,32 0,93
bujejo raznovrstna ponazo-
rila pri obravnavi izbranega
matemati¢nega pojma.

3 | Ractunanje S stoti¢nim | 0,00 3,84 1,19 | 3,19 1,07
kvadratom v obsegu do
100 je uspesSno za manj us-
pesne ucence pri matematiki.

Preglednica 3: Vloga didakti¢nih sredstev za manj uspe$ne ucence.
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Grafi¢ni prikaz 3: Racunanje s stoti¢énim kvadratom v obsegu do 100 je
uspe$no za manj uspesne ucence pri matematiki (Trditev 3 v preglednici
3).

Tako uciteljem kot Studentom se zdi uporaba didakti¢cnega materiala pri
delu z manj uspesnimi uenci nujno potrebna. Odvisnost odgovorov od
statusa anketirancev se pokaZe le pri uporabi stoti¢cnega kvadrata. Ucitel-
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jem se v primerjavi s Studenti zdi stoti¢ni kvadrat uporabnejse didakti¢no
sredstvo za manj uspedne ucence. Eden od razlogov je v tem, da vecina
uénih gradiv za pouk matematike, ki jih uporabljajo anketirani, spodbuja
uporabo tega sredstva, Studenti pa v ¢asu Studija pridobijo znanja, da roko-
vanje s tem didakti¢nim sredstvom ni nujno v podporo miselnim proce-
som, ki so potrebni pri ra¢unanju do 100.

4. Kaksna je vloga didakti¢nih sredstev za reSevanje problemov pri mate-
matiki?

P- Pov- 0y | Pov- Og
vred- | predje predje
nost | uditelj Student

Didakti¢na sredstva omogocajo | 0,17 | 3,87 1,01 | 3,74 0,97
reSevanje problemov.

Preglednica 4: Vloga didakti¢nih sredstev za reSevanje problemov pri mate-
matiki.

Vidimo, da razporeditev odgovorov ni odvisna od statusa anketiranega.
Na osnovi povpre¢nih vrednosti lahko sklepamo, da se tako ucitelji kot
Studenti zavedajo pomena didakti¢nih sredstev za reSevanje problemov
pri matematiki. V zvezi s tem nas je Se posebej zanimalo, katera didak-
ti¢na sredstva bi ucitelji in Studenti znali uporabiti pri reSevanju proble-
mov. Odgovori so zbrani v Preglednici 5.

Utitelji Studenti
Didakti¢ng Stevilo Delez Stevilo Delez P - vred-
sredstvo | odgovo- | odgo- odgovo- | odgo- nost

rov vorov rov vorov
(%) (%)

Geoplosca| 35 46 61 65 0,01
Link 59 78 75 80 0,73
kocke
Stoti¢ni | 47 62 62 66 0,58
kvadrat
Zepno 34 45 62 66 0,00
racunalo

Preglednica 5: Katero didakti¢no sredstvo bi znali uporabiti pri reSevanju
problemov?
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Vidimo, da se odvisnost od statusa anketirancev pokaze le pri dveh didak-
ti¢nih sredstvih, in sicer pri geoplos¢i in pri Zepnem racunalu. Vedji delez
Studentov, ki bi znali uporabiti omenjeni sredstvi pri reSevanju problemov,
v primerjavi z uditelji bi lahko pripisali dejstvu, da je v programu Studija
didaktike matematike poudarek na uvajanju sodobnih didakti¢nih sred-
stev, predvsem z vidika reSevanja matemati¢nih problemov. U¢itelji, pred-
vsem tisti z daljSo delovno dobo, z novostmi, ki jih omogoca pri pouku
geoplosca, niso dovolj seznanjeni, na Zepno rac¢unalo pa gledajo predvsem
kot na pripomocek pri ra¢unanju, ne pa kot na kognitivno u¢no sredstvo,
ki se ga da izkoristiti za resevanje problemov. (Hodnik Cadez, 2000)

5. Kako vpliva didakti¢ni material na uciteljevo nacrtovanje pouka?

Pov- Ou

precje

uditelj
Didakti¢no sredstvo ne vpliva na | 3,22 1,34

nacrtovanje pouka matematike
(vklju¢im ga, ko se lahko primerno
vklju¢i v moj nacin dela).

Preglednica 6: Vpliv didakti¢cnega materiala na uciteljevo nacrtovanje pou-
ka.
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Grafi¢ni prikaz 4: Didakti¢no sredstvo ne vpliva na nacrtovanje pouka ma-
tematike (vklju¢im ga, ko se lahko primerno vklju¢i v moj nacin dela).

Iz zgornjega prikaza je razvidno, da se vecina uciteljev (4. in 5. stolpec,
56,58 %) strinja s trditvijo, da didakti¢no sredstvo pravzaprav nima vpliva
na njihov nac¢in poucevanja. Ta ugotovitev se ujema z Gellertovo raziskavo
(2004), ki prav tako ugotavlja, da ucitelji didakti¢no sredstvo prilagodijo
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svojemu poucevanju in s tem ne izkoristijo mogocega potenciala sredstva
za drugacen didaktic¢en pristop oz. oblike in metode dela.

6. Kaksen je vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na u¢no motivacijo
ucencev?

P- Pov- oy | Pov- Os
vred- | predje pregje
nost | uditelj Student

Ucenci so bolj motivirani | 0,01 | 4,14 0,93 | 4,53 0,62
za ucenje matematike, ce
ob ucenju lahko uporabljajo
didakti¢na sredstva.

Preglednica 7: Vpliv uporabe didakti¢nih sredstev na u¢no motivacijo ucen-
cev.

Iz tabele je razvidno, da je stalis¢e do te trditve odvisno od statusa anke-
tiranih. Presenetljivo je to, da je med ucitelji kar 10,4 % takih, ki dvomijo
v prispevek didakti¢nih sredstev na podro¢ju motivacije za ucenje mate-
matike, medtem ko med Studenti takih sploh ni. Verjamemo, da to Se ne
pomeni, da se nekateri uditelji pri pouku matematike ne posluzujejo didak-
ticnih sredstev. Lahko pa ta rezultat pomeni slabo uciteljevo poznavanje
didakti¢nih sredstev, slab odziv ufencev na izbrana didakti¢na sredstva
itd.

4 Sklep

Povzemimo, kaj nam dobljeni rezultati povedo o motivacijski funkciji di-
dakti¢nih sredstev pri pouku matematike. Od prvih petih raziskovalnih
vprasanj lahko povzamemo naslednje ugotovitve, ki se posredno navezu-
jejo tudi na vpraSanje motivacije pri pouku matematike:

1. Obe skupini anketiranih priznavata didakti¢nim sredstvom pomem-
ben delez v procesu pridobivanja abstraktnih matemati¢nih pojmov. Z
njihovo uporabo naj bi u¢enci izboljSali razumevanje matemati¢nih vse-
bin. Zavedanje o tem, da bo dolo¢eno didakti¢no sredstvo izboljsalo
ucencevo razumevanje, nedvomno je motivacijski dejavnik za ucenca
v procesu ucenja matematike. Ugotavljamo, da so didakti¢na sredstva
koristna pri delu z nadarjenimi, ki so v rokovanju z njimi uspesnejsi,
to pa ima lahko pozitiven vpliv na njihovo samozavest. Koristna pa
so tudi pri delu z manj uspe$nimi, saj izboljSujejo razumevanje in pred-
stave ucencev. Govorimo torej lahko o motivacijski funkciji didakti¢nih
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sredstev, a ne le v procesu pridobivanja znanja, pa¢ pa posledi¢no tudi
v procesu oblikovanja otrokove pozitivhe samopodobe.

2. Tako ucitelji kot Studentje so si enotni v tem, da so didakti¢na sredstva
pomemben vir reSevanja problemov. Prav reSevanje problemov pa je
eden najbolj motivacijskih sodobnih u¢nih pristopov v pou¢evanju ma-
tematike.

3. Iz rezultatov je razvidno, da ucitelji v naSem Solskem prostoru niso na-
jbolj nagnjeni k temu, da bi u¢ni proces prilagajali didakti¢cnemu sred-
stvu. Didakti¢nega sredstva vecinoma ne izkoris¢ajo dovolj kot vir
novih nacinov in metod dela, ki bi lahko predstavljali vir motivacije za
ucence. Zaklju¢imo lahko, da motivacijska komponenta didakti¢nega
sredstva ni v celoti izkoriS¢ena.

Z zadnjim, Sestim, raziskovalnim vprasanjem pa smo ne nazadnje prido-
bili tudi neposredni dokaz o tem, da didakti¢na sredstva Ze sama po sebi
uencem predstavljajo vir motivacije za ucenje matematike. Raziskava je
pokazala, da je treba sistemati¢no in nacrtno izobraZevati tako ucitelje kot
Studente, prihodnje ucitelje, za uporabo didakti¢nih sredstev. Uporaba
didakti¢nih sredstev pri pouku matematike ima nedvomno zelo raznovr-
stne cilje, ki prispevajo k vecji kakovosti, nazornosti in jasnosti metodicne
obravnave, med drugim tudi povecujejo motivacijo za delo. Izkaze pa se,
da v vecini primerov ucitelji ne raziskujejo dovolj potencialov, ki jih di-
dakti¢no sredstvo za pouk matematike nudi, ampak so ucbeniska gradiva
in nac¢in poucevanja klju¢na vodila pri rokovanju z didakti¢nimi sredstvi.
Verjamemo, da imajo didakti¢na sredstva pomembno vlogo tudi pri reSe-
vanju problemov, ¢e so uporabljena premisljeno, z ustrezno sintezo fiz-
i¢nega manipuliranja in miselne dejavnosti, ki naj bi pri matematiki ¢im
veckrat vodila v posploSevanje oz. izpeljevanje matemati¢nih zakonitosti.
Perspektivo za nadaljnje izboljsave pouka matematike z vidika motivacije
zatorej vidimo predvsem v spodbujanju problemskih pristopov dela in
izkoris¢anju potencialov novih didakti¢nih sredstev, s katerimi bomo ka-
kovostno obogatili pouk.
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Example of use of interactive whiteboards with
biological and geological curriculum at primary school

Jifi Matyasek — Faculty of Education, Dept. of Biology, Masaryk
University, Brno, CR

Interaktivni tabule pfedstavuje v pedagogické praxi novy a technicky (elek-
tronicky) modern{ vyu¢ovaci prosttedek, ktery se v sou¢asné dobé v Ceské
republice zavadi do $kol vSech typii a stupiiti. Skoly je ziskavajf riiznym
zptsobem - nakupuji je z vlastnich finan¢nich prostfedkd, jelikoZ je vsak
jejich cena stéle jesté dosti vysokd, vyuZivaji moZznosti jejich pofizeni z
riznych grantt a sponzoringu. Pod pojmem interaktivni tabule rozumime
nejen technickou ¢ast, tj. hardware osobniho po¢itace, nejcastéji notebooku,
elektronickou tabuli a dataprojektor, ale i programovy software. Pro didak-
tické vyuziti je rozhodujici obsahova napli, program, tedy to, co vytvoii
pedagogicky odbornik pro vyuZiti ve Skolni vyuce rtiznych predmétti. Zak-
ladni, obsahové velmi omezenou a vice-méné instruktivni nabidku néko-
lika malo vyucovacich témat nékterych pfedmétt nabizi s dodavkou in-
teraktivnich tabuli jejich prodejci. Na trhu je u nds nékolik takovych pod-
nikatelskych subjektti, které skolam dodédvky interaktivnich tabuli nabizeji
i se sluZbami technického proskoleni uZivatelii a instruktivnimi ukdzkami
vyucovacich témat, které si vétsinou samy vytvorily. P¥iblizné za posledni
tfi roky, po které se u nds s interaktivnimi tabulemi na skoldch setkdvame,
se pozvolna jejich cena sniZuje na relativné pfijatelnou hodnotu. Ta dnes
minimélné ¢ini za uvedeny technicky komplet kolem tf{ tisic Eur. Na zak-
ladnich gkolach (ZS) by ptitom bylo tfeba, aby jimi byly po jedné vybaveny
alespori ucebny jednotlivych pfedmétt, resp. skupin predméth pfirodovéd-
nych, spole¢enskovédnich, jazykovych, uméleckych a také napf. ucebny
poslednich ro¢niki 1. stupné ZS. DosaZeni takovéhoto idedlniho stavu
ovsem piedpoklddé nejen znac¢né financni prostfedky (fddoveé desitky tisic
Eur), ale také zna¢nou motivaci vedeni Skoly a ucitelti. V nékterych zemich
EU se v soucasné dobé rozbiha celostatni kampari centrdlnich dodavek in-
teraktivnich tabuli v poctech od jedné do tfi i vice souprav na Skolu. Ani
to v8ak samo o sobé nemusi pfinést o¢ekdvané zvyseni didaktické efektiv-
ity vyucovani, pokud to neni doprovazeno soucinnosti pfedevsim uciteld.
Ti musi nejen technicky ovladat préaci s osobnim pocitatem a diaprojek-
torem, coZ pro né a zejména pro mladsi ucitele zpravidla nebyva prob-
lém, ale pfedevsim mit k dispozici vyucovaci programy svych predmétt a
tyto umét technicky prezentovat. Interaktivni tabule nabizeji Sirokou skalu
technického vyuziti, zahrnujici praci s elektronickou tuzkou pii zdkladnim
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psani textu, grafti, tabulek, nacrtt a jejich podtrhavani ¢&i zvyraziiovani,
pfemist'ovani obrdzkitl po plose tabule a dalsi manipulace se statickymi
grafickymi projevy. Déle je mozné pomoci interaktivni tabule s reproduk-
tory prezentovat dynamické obrazky, priibéhy rtiznych pfirodnich déja,
matematickych jevii, hudebnich a vytvarnych ukazek, zvukovych zazna-
md, efektd apod. Vizudlni dynamikou se interaktivni tabule zdsadné 1isi
od klasickych dfevénych, plastovych ¢i kovovych tabuli, které umoZzriuji
pouze grafické zdznamy kiidami nebo lihovymi popisovaci. Jak jiz bylo
uvedeno, zcela zasadni poZadavek na préci s interaktivni tabuli je pro-
gramovy software. Pomineme-li pouze reklamni ¢i instruktivni nabidkova
témata od prodejcti, pak rozhodujici zédsluhu na tvorbé vyukovych pro-
gramii méli dosud jen ucitelé na Skoldch. Bud'to z vlastni iniciativy nebo
motivovani vedenim Skoly si pfevdZzné ve volném case vytvéreli program
pro své vyucovaci hodiny, takZe v soucasné dobé jsou u nds skoly, které
maji vice ¢i méné kompletné vytvorené programy pro konkrétni vyuco-
vaci pfedméty. VétSina Skol vSak zatim bud’to interaktivni tabule viibec
nemad, zatim o né z rznych divodi nejevi zdjem. Anebo je alesponi v jed-
nom exemplafi maji, ale ucitelé je zatim bud’to vlibec nevyuZivaji, nebo
vyuzivaji jen klasicky jako plastovou bilou tabuli, anebo ¢ekaji, aZ budou
moci vhodné vyucovaci programy odnékud ziskat. Legélni cestou, respek-
tujici autorska prava a prava dusevniho vlastnictvi, je ndkup od oficidlnitho
vyrobce a distributora. V Ceské republice je v soutasné dobé nékolik ped-
agogickych vydavatelstvi, kterd maji statni souhlas k vydavani béznych
kniZzné véazanych c¢i elektronickych ucebnic. Jednotlivé ucebnicové tituly
musi byt pfed komeréni nabidkou $koldm recenzovany a schvaleny Min-
isterstvem &kolstvi, mladeZe a t&lovychovy CR. Jednim z progresivnich
vydavatelstvi, které kromé klasickych ucebnic pro skoly zacaly s tvorbou
elektronickych ucebnic je nap¥. plzeriské vydavatelstvi Fraus nebo brnén-
ské nakladatelstvi Nova 8kola. Jako spoluautofi pfirodovédnych elektron-
ickych ucebnic, vhodnych k vyuZiti na interaktivnich tabulich, spolupracuji
jak odbornici z vysokych Skol, tak ucitelé z praxe. Velkou vyhodou pro
jejich tvtirce je vlastni pedagogickd praxe a zkuSenosti, které pak mohou
se svou pfedstavou o obsahu uciva v elektronické u¢ebnici. Samoziejmosti
je respektovani obsahovych standardfi u¢iva podle sou¢asného platného
Ramcového vzdéldvaciho programu (RVP) pro zdkladni a stfedni skoly v
CR. Perspektivné tak u nas vznikne zdkladni konkurené¢ni nabidka elek-
tronickych ucebnic pro jednotlivé vyucovaci pfedméty a tim software pro
interaktivni tabule.
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Jak je jiz v ttvodu zminéno, jednémi z prikopnikii tvorby elektronickych
vyukovych programt pro vyucovaci pfedmét Pfirodopis na zdkladnich
Skolach je skupina ¢tyf mladych ucitelt pfirodopisu ze Zakladni Skoly
Brno, Sirotkova 36. JiZ v roce 2007 kazdy z nich vytvofil kompletni obsah
jednoho z ro¢nikt p¥irodopisu pro 6., 7., 8. a 9. ro¢nik ZS. Ziskali tim ne-
jen velmi cenny "didakticky material" pro svou a skolni pottebu, ale také
zkuSenosti, které déle vyuZivaji pro obsahové zdokonalovéani produktu -
odstraniovéni pfipadnych odbornych, technickych, grafickych, multime-
didlnich chyb a nedostatkt, faktografické aktualizovani dat a jev, do-
pliiovéni chybéjicich zakladnich a doplitkovych tdajd, pfipominek ostat-
nich uciteli oboru, Zdk a rodi¢, atd. Na této Skole vyuzivaji pro vyuco-
vaci pfedmét Pfirodopis obé interaktivni tabule, které zde maji, takZe i v
pfipadé paralelniho rozvrhu hodin pf¥irodopisu dvou tfid nebo ro¢nikt ve
stejnou dobu, mohou ucitelé s interaktivni tabuli pracovat. Pied zacatkem
vyucovaci hodiny pfirodopisu zprovozni povéfeny zak interaktivni tabuli
tak, Ze na osobnim pocitaci otevie internet a promitne ho dataprojektorem
na plochu interaktivni tabule. Do vyucovani uéitel pfichazi vybaven USB-
diskem (v Zargonu tzv. fleshkou) a elektronickou tuzkou. Na USB-disku,
resp. USB-kli¢i, ma uloZen kompletni obsah vSech tematickych celk pfed-
métu, které se podle RVP pro ZS vyuéuji v pritbéhu celého skolniho roku.
Tematické celky prfirodopisu, v¢etné témat laboratornich praci, pro 6. -
9. ro¢nik ZS, tak jak jsou zpracovéany elektronicky interaktivné, ukazuje
nasledujici pfehled:

2y PRIRODOPIS
= _j 0. rocmk
‘znik a vivej Zeme

Anorganicke a oveanicke latky

Culav jednoduche a slozene
Culay slozite

Tuky. billkoviny

Mikroskop

Bunka rostlinna a zivecisna

Laboratorni prace: Bunky suknice cibule

Rozmnezovam
Jednobunécnost a mnohobunécnost
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Svstémn orsanisiu

Nebunecne orsanismy: Viry @M Balkteriofas

Prvojaderne organismyv: Bakterie a sinice

Druhejademme jednobunécne organisiny: Rasv, houby

Drubojaderné jednobunécne organismy: Zivedichove &M Prvoc
BN Amébal 2 &NVicemkal 2 3

Laboratorni prace: Nalevnicl v sennem nalevu

Munohobunécmi zivecichove: Zahavei SN Nezmarl 2 SN Hh

Plosténci
Meéklvsi: Plzi @M Plzaci
Mlzi, hlavonozci @M Zéva @M Sepiel 2 &N Chobotnice 1

Kronzkovei

Clenovei - nvod

Klepitkatei - uvod

Pavoukovei SN Krizak &M Skakavka

Korvii SN Peloocka SN Buchanka &N Krab
Vzdusnicovei - uved

Stonozkovei
Sestinozi - Chvestoskoci
Hmvz - Stavha téla

r

i-[mvz Lkandlaty
Jepice

f’.‘-‘iﬂi‘,
Svabi
Skvori
Rovnokitdh &N Sarance1 2
EKudlanky &N EKudlanka
Termiti (vseliazi)
Plostice
Stejuolaidh
Hmvz s promeénou dokonalou
Sitolkardh

Chrostici

vvvin, hanvz s promenon nedolonalon
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Blechvy
Dvouliidli 2N Komar
Blanolkiidh
Motsli M Babocka kopiiveva @M Otakarek fenvklovy
Brouci &M DMandelinka @M Rohaé
STRUNATCI- UVOD
Parvhy
# ] 7. vecnik
¥ _ ] 8. vecnik
+ ;I 9, rocnik

Podle ¢asového planu vybere uditel pfislusné ucivo, které ve vyucovaci
hodiné s Zaky probird. Kazdéd vyucovaci hodina ma svou strukturu, ne-
jbéZnéjsi je klasické uspofddani na opakovani pfedchoziho uciva, vyklad,
upeviiovani, zdpis, opakovani a diskuse u¢iva nového. Pficemz metody
a formy vyuky nového uciva nesmi spocivat pouze ve vyuziti modernich
interaktivnich, multimedidlnich prosttedkii, pouze v préci s interaktivni
tabuli. Je tfeba ucinit vyucovani pestrym, bohatym, metody a formy po-
dle potfeby obméniovat a tim ucinit pro zZaky zajimavym, didakticky a vy-
chovné t¢innym. Klasické vyucovaci metody a formy ucitelé podle svych
zkusenosti ovladaji, jejich pouZivani jim necini problém. Vétsi téZkosti, ze-
jména starsi a konzervativnéjsi ucitelé, mivaji s technickymi prostfedky a
novymi, zejména elektronickymi, pomtickami a metodickymi inovacemi.
Naopak - z&ci, podle nasich zkuSenosti z praxe na 7S Brno, Sirotkova 2,
ktefii si jiz za nékolik let zvykli na pravidelnou préci s interaktivni tabuli
prakticky bez vyjimky preferuji takovéto vyucovani. Je nutno podotknout,
Ze se jedna o skolu s rozsifenou vyukou matematiky a informatiky, jejiz
zaci maji doma i ve 8kole osobni pocitace a préci s nimi na jejich drovni
ovladaji. Proto i mezipfedmeétova aplikace této prace v pfirodopisu jim
necini potiZze a od vyucovani oc¢ekdvaji mj. i své tematické zdokonaleni,
obohaceni, coZ pfirozené pfispivé i k jejich velmi dobrym pfirodopisnym
védomostem. Jesté jeden pozitivni moment je tfeba v této souvislosti zminit:
ve vyucovani piirodopisu prakticky ve vSech uvedenych ¢tyfech ro¢nicich
je piiprdci s interaktivni tabuli nadstandardné vysoka kézen. Velka vétsina
74kt je pfi vyucovani pozornd, iniciativné se snazi ucitele pfi prdci s inter-
aktivni tabuli dopliiovat riznymi ndpady, které aktivné a iniciativné vy-
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jadfuji - napf. zastavenim videopofadu v momenté nejasného problému,
ktery jim muze uclitel na misté vysvétlit, grafickym dokreslenim vlastni
pfedstavy o pokracovani konkrétniho prirodniho ¢i technologického déje
(napf. rtstu a kveteni rostlin, opylovani hmyzem s tvorbou medu, osi-
fikace kosti, zivorodosti, lihnuti z vajec, resp. pokra¢ovani vulkanizmu,
zemétieseni, pokracovani srdZkové ¢innosti a moznych katastrofickych nés-
ledkii, technologii vyroby skla z kfemennych piskd, atd., atd.). Neékdy
jsou vSak zaci pohfichu i skodolibi a to tehdy, nepodafi-li se uciteli rych-
leji neZli jim najit v souboru dat pfislusny tdaj souvisejici s u¢ivem, nebo
kdyz si USB-disk zapomene v kabineté a musi se pro néj vratit. Pozitivni
zkuSenosti s disciplinou a iniciativou Zdkt vSak naprosto prevazuji. Kromé
tohoto aspektu vyucovani je tfeba zminit i dalsi pfednost vyuZivani inter-
aktivni tabule. Ucitel jiZ nemusi v takové mife psat zdpis o probraném
udivu na tabuli, jako dfive se klasicky psalo kiidou. Na konci promitaného
uliva je za kazdym tematickym celkem uveden zakladni zépis, ktery si
zaci mohou z interaktivni tabule bud’to pfimo opsat do se$itti, nebo jim ho
miiZe ucitel okopirovat a elektronicky poslat na jejich e-mailové adresy. Ma
to své vyhody v casové tspofe i nevyhody, nebot’ jsou tak Zaci ochuzovani
o procvi¢ovani manudlni dovednosti psat (o gramatické a slohové kvalité
nemluvé). Ucitel mé vsak fyzicky a technicky usnadnénu préci ve vlastni
vyucovaci hodiné a mtiZze takto uSetfeny cas vénovat dalsim potfebnym
¢innostem s zdky, napi. ukdzkam dalsich didaktickych pomfcek, jako jsou
rizné vycpaniny zivocichii, herbatové polozky rostlin, sbirkové exemplate
mineralti, hornin, fosilif, Zivé akvarijni ¢i terarijni organizmy aj. Dokla-
dem toho, Ze Zaky préce s interaktivni tabuli zajim4, a tim pddem jsou
vice zainteresovani do vyucovani a vice toho pak o probiraném ucivu védi
je zkuSenost, Ze si zaci pfi domdci p¥ipravé vyhledavaji dalsi informace
o udivu, zejména z internetu, z televizniho vysilani riznych p¥irodovéd-
nych pofadti, z encyklopedii (i elektronickych). Utiteli pak mailem posilaji,
vypaluji si na CD-disky nebo na USB-discich pfinaseji rtizné aktualiza-
¢ni dopliiky k probiranému ucivu. Ty je moZné podle tvahy ucitele pro
celou tfidu vyuzit v pfisti vyucovaci hodiné pro rozsifeni, zpestfeni, do-
plnéni a upevnéni uciva a v neposledni fadé také pro obohaceni svého
elektronického vyukového produktu. Zavérem je v3ak tfeba zdtiraznit, Ze
ani v dnesni moderni 8kole nelze pfecefiovat vyznam a pouZzivani interak-
tivni tabule. Neni to jediny, ani hlavni uciteltiv pomocnik pfi vyucovéni,
rozhodujicim vZdy byl a bude sdm ucitel se svym slovem, osobnim vlivem
odbornou autoritou, kreativitou a zdjmem své Zaky co nejvice a nejtrvaleji
naucit. Moderni didaktické pomtcky a prostfedky, véetné téch interak-
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tivnich elektronickych mu maji vyznamné a efektivné pomdhat. Konkrétni
elektronicky obsah pfirodopisného tematického celku vytvofili uvedeni
uditelé kreativni promyslenou praci s klasickym odbornym textem, obrazky,
grafy, tabulkami a fotografiemi, dale zakomponovanim vhodnych ¢asti
vyukovych videopofadii, k ¢emuz ziskali autorské svoleni svého vysoko-
Skolského ucitele, pro tvorbu vyuZili rovnéz vefejné dostupné, nekomercni
a didakticky publikovatelné materidly z internetu (vétSinou niZzsi obrazové
a zvukové kvality) a digitalni fotografie svépomocné zhotovenych uceb-
nich pomficek, terénnich lokalit, Skolnich sbirkovych organickych a anor-
ganickych pfirodnin, elektronickych snimki a popist riiznych organizmu
z encyklopedif a pfirodovédnych monografii, populariza¢nich publikaci aj.
Vysledny produkt je duSevnim vlastnictvim konkrétnich ucitel, tvirct
a vyhradné jen s jejich svolenim je mozné dalsi vyuzivani v nekomeréni
sféfe, tedy ve Skoldch. RovnéZ brnénska pedagogickd fakulta zacina s
mensim zpozdénim vyuzivat uvedeny didakticky software pti p¥ipravé
budoucich utiteli ptirodopisu pro ZS, zejména v predmétovych didak-
tikdch biologie a geologie a pfi pfipravé studentt na priitbéZnou a souvis-
lou pedagogickou praxi v rdmci magisterského studia.
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Motivacija u nastavi matematike

Vladimir Kadum — Sveuciliste Jurja Dobrile u Puli
majda.cencic@pef.upr.si

Matematika niposto nije suhoparna,
dosadna i bez maste, ve¢ naprotiv,
poput plemenite djevojke uzvraca ljubav
onome koji je razumije i voli.

Vladimir Devide

1 Uvod

Problem uspjeha, odnosno neuspjeha ucenika u nastavi matematike, pred-
met su Cestih pedagoskih istraZivanja. Rezultati tih istraZivanja i spoz-
naje do kojih se dolazi prou¢avanjem ovoga fenomena, kao i svakodnevna
praksa, kazuju da su uzorci (ne)uspjeha mnogobrojni i razli¢iti. Od svih
tih uzroka posebna se pozornost posvecuje problemu motiviranja ucenika
u procesu ucenja matematickih sadrZaja.

Mnogobrojna i permanentna psihologijska istraZivanja motivacije donose
sve veci broj novih spoznaja i shvacanja o utjecajima na motivacijske pro-
cese u nastavi i daju nove upute za motivacijsku interakciju (Cudina-Obra-
dovi¢, 1992).

Motivacija je sveprisutna u nastavnoj strukturi. Prisutna je u pojedincu
koji uéi, ali i u okruzju koje direktno ili indirektno utjece na proces ucenja i
poducavanja. Proizlazi iz drugih ¢initelja i sama je vazan Cinitelj u napre-
dovanju i edukaciji pojedinca.

Fenomen motivacije od posebne je vaznosti za tijekove i ishode nastave
i ucenja, i moZe utjecati na djelovanje drugih ¢initelja koji su u odgojno-
obrazovnom procesu neizostavni.

Od posebne su vrijednosti spoznaje o moguénostima odgojnih utjecaja na
razvoj motivacije, posebno onih odrednica motivacije koje poti¢u oceki-
vanje uspjeha, ali i na kognitivne i emocionalne procese koji su relevantni
za odvijanje motivacijskog ciklusa (Ov¢ar, 2003). Motivacijske cikluse od-
reduju objekti, situacije i ljudi. Motivaciju odreduje i svijest o ¢initelju koji
je pokrece i cilju koji tim pokretima treba ostvariti.

Motivacijski procesi stalno se dogadaju. Razli¢iti motivacijski ¢initelji per-
manentno djeluju i korelacijske veze medu njima stalno postoje.
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Za odgoj motivacije u nastavi odluc¢ujuéi su i od osobite vaznosti sljedeci
¢initelji:
1. Didakticke karakteristike: individualizacija na osnovi kognitivnog stila
i strategija ucenja, te Academic Learning. Time i aktivna nastava.
2. Organizacijske karakteristike: spoznajno provjeravanje, ocjenjivanje i
vrednova nje rezultata.
3. Orijentacijske karakteristike: ponaSanje ucitelja i postupci uklanjanja
nediscipli ne.

Bez motivacije tijekom nastave, odnosno motivacije njenih neposrednih su-
dionika - ucenika i ucitelja, nema valjanog odgojno-obrazovnog ucinka.
Pored op¢ih pretpostavki, nastava razlicitih razina zahtjevnosti (Kadum-
Bosnjak i Kadum, 2006), ima i specificne postavke koje odreduje uzrast,
kurikulum i realizacija odgojno-obrazovnog rada.

Na pojedinim razinama zahtjvanosti motivaciju za ono $to ucenik valja
uditi ili ga se treba poducavati, veoma je teSko odrzavati. Ucitelj je - Cesto se
to istice - najvazniji i odlu¢ujuéi motivacijski ¢initelj toga. Medutim, mijen-
jati i raditi na poboljSanju kvalitete mogu samo zadovoljni, te intrinzi¢no i
ekstrinzi¢no motivirani pojedinci.

2 Polaziste: motivacija

Motivacija je utjecaj koji izaziva, usmjerava i odrazava Zeljeno ponasanje
ljudi. Opisuje se kao aktivnost ili proces u ¢ovjeku koji pokrece na neko
djelovanje, koje je usmjereno prema unaprijed odredenom cilju a koji ¢e
covjek dosti¢i samo ako je motiviran. Motivacija je, dakle, sve ono $to
potice Covjeka na aktivnost, Sto tu aktivnost usmjerava i sto joj odreduje
intenzitet i trajanje.

Intenzitet motivacije za obavljanje odredene aktivnosti - u nasem slucaju
ucenje matematike - pod utjecajem je procjene vaZznosti nekog cilja, o¢eki-
vanog napora $to ga je potrebno uloZiti da se cilj dostigne, kao i vjero-
jatnosti da ¢e cilj biti ostvaren ukoliko je prethodno ulozen potreban na-
por. Pritom ¢e se pojedinac visSe zalagati ako cilj doZivljava vaznim te ako
njegovo postizanje ne zahtjeva prevelik napor ili ako nije prevelika vjero-
jatnost da ¢e iz nekih slucajnih i nekontroliranih razloga uloZeni trud biti
uzaludan.

Skup motiva oznac¢ava motivaciju. Motiv je potreba, Zelja ili nagon, poticaj-
ni razlog, povod ili pobuda da se nesto izvrsi, bilo zbog unutarnjih pobuda
ili odredenih vanjskih poticaja (Kadum-Bosnjak i Volf, 2005).
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Motivi mogu biti sukladni i suprotstavljeni. Vise motiva moZe istovremeno
poticati odredenu aktivnost sto obi¢no dovodi do snaZnog angaZmana i
visokog ucinka. S druge strane, moguci su i istovremeni, ali i oprec¢ni
motivi §to vodi u tzv. ambivalenciju. Takve su, na primjer, situacije u
kojima je odredena aktivnost pod istovremenim utjecajem pozitivnih mo-
tiva (na primjer, stjecanje novih znanja) i negativnih motiva (na primjer,
neprihvatljivi utrosak vremena). Takoder su moguce situacije u kojima su
prisutna dva motiva koja se medusobno isklju¢uju, tj. dvije podjednako
privla¢ne aktivnosti od kojih je u nekoj situaciji moguce izabrati i obaviti
samo jednu.

Elementi motivacijske situacije su energija, potreba, pobuda, motivacijska
djelatnost i cilj. Veza medu elementima motivacijske situacije prikazana je
na slici 1.

motivacijska

pobuda djelatnost

potreba cily

energija

Slika 1. Shematski prikaz motivacijskog procesa (Musek, 1982).

Da bi ¢ovjek uopée mogao nesto uciniti, potrebna je energija. Kao sastav-
nica motivacijske situacije pojavljuje se potreba, kao fiziolosko ili psihicko
pomanjkanje odnosno rusenje homeostaze unutar ¢ovjeka koja teZi stabil-
nosti. To dovodi do pobudivanja motivacijske djelatnosti. Medutim to
nije dovoljno. U okruZju mora biti prisutna pobuda koja uzrokuje po-
javljivanje motiva koji ¢e aktivirati motivacijsko djelovanje usmjereno ka
motivacijskom cilju. Kada je cilj postignut motivacijski je proces okon¢an
(homeostati¢no zadovoljavanje potreba). Ostvareni cilj poti¢e na pojavlji-
vanje novih, visih potreba, odnosno ciljeva (progresivno zadovoljavanje
potreba).

Izvori motivacije mogu biti unutarnji ili intrinzi¢ni (osobni afiniteti, zado-
voljstvo zbog obavljene odredene aktivnosti i sl.), kao i vanjski ili ekstrin-
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zi¢ni (nagrade ili kazne, te obveze ili pravila).

Unutarnja (intrinzi¢na) motivacija je ona motivacija kod koje je potreba
nastala iz unutarnjih pobuda, a zadovoljstvo proizlazi iz same te aktivnosti
ili njenog znacenja, a ne zbog vanjskih razloga (na primjer, nagrade ili
straha od kazne). Unutarnja motivacija proizlazi iz potrebe, Zelje za napre-
dovanjem i/ili znanjem, znatiZelje i iz unutarnjeg potkrjepljenja.

Vanjska (ekstrinzi¢na) motivacija je motivacija kojoj je porijeklo u ¢initeljima
izvan individue (na primjer, nagrade, razli¢ite povlastice), a ne u unutarn-
jim pobudama. Vanjska motivacija u nastavi dolazi od ucitelja, a sastoji se
od uvjeravanja, nagrada, pohvala, dobrih ocjena, a ponekad - rjede - i od
kazne.

Obi¢no je motivacija ve¢a ako su prisutni i unutarnji i vanjski poticaji, pri
¢emu su unutarnji motivacijski poticaji ponekad dugotrajniji i ne smanjuju
se nakon $to vise (neko vrijeme) nije moguce dobivanje nagrada.

Za motiviranje pojedinca posebno je vazno da nagradu doZivljava praved-
nom ili proporcionalno uloZenom naporu. Posebno je demotivirajuci utje-
caj onih nagrada koje nisu pravilno dodijeljene, tj. situacija u kojima poje-
dinac spozna da je neka druga osoba za isti ili sli¢an trud ili u¢inak dobila,
objektivno ili prema njenoj subjektivnoj ocjeni, bitno vecu (ili bitno manju)
nagradu.

Motivacija se zasniva na bioloskim, psiholo$kim i socijalnim potrebama, a
povezana je s aktivnos¢u i interesima pojedinca. Ovu povezanost moguce
je graficki prikazati kako je to u¢injeno na slici 2.

Motivacija

Z N

Aktivnost . Interes

Slika 2. Povezanost motivacije, aktivnosti i interesa (Kadum-Bo$njak i Volf,
2005).

Dakle, ako postoji motivacija javlja se interes i pojedinac problemske (mate-
maticke) zadatke i problemska (matematicka) pitanja rjeSava kroz odredene
kreativne aktivnosti.

Kao pravilo se moZze uzeti da ¢e ucenici najupornije i najuspjesnije rjeSavati
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one problemske zadatke za koje iskazuju interes. Motiviranje i podrZa-
vanje motivacije je, prema tome, jedna od najvaZnijih zadaca nastave. To je
ujedno i jedan od najteZih problema s kojima se ucitelj susre¢e. U¢enikova
motiviranost potrajat ée duze vrijeme samo ako je rad pazljivo i promisl-
jeno planiran s takovim ciljem. Ako to nije slucaj, najceS¢e je nemoguce
ocekivati da ¢e motiviranost potrajati duZe vrijeme. Prema tome, moti-
vacija za rad na nastavnim sadrZajima ima dva aspekta: (1) izazivanje in-
teresa i (2) podrZavanje toga interesa.

3 VazZnost motivacije u nastavi (matematike)

Motivacija je za svakog pojedinca od velike vaZznosti za njegov uspjeh. Ona
je bitna za uspjeh u nastavi, tj. uenje, ali i za bilo koji drugi rad. Cesto
se nije svjesno koliko je vazno sebi, obavljajuéi, radeéi neki posao, u ci-
jelosti razjasniti koja je svrha toga i koji je cilj posla. Postavimo li si za
cilj jednostavno prenosenje/usvajanje nastavnih (matematickih) sadrzaja,
moZe se predvidjeti niz utjecaja koji nas mogu sprjecavati u ostvarivanju
toga cilja. Stoga je dobro postaviti $iri cilj: da ucenik, usvajajuci nastavne
sadrZaje, sto bolje upozna svoje mogucnosti i sposobnosti, te da je u stanju
iskoristiti ih i doprinijeti njihovom razvoju. Prema tome, cilj je da ucenik
spozna $to moZe i nauciti kako to posti¢i (Kadum-Bosnjak i Volf, 2005). Jer,
sve Sto radimo bez volje i s negativnim stavom prema onome $to radimo
s vremenom ostavlja tragove na pojedincu, a mozZe dovesti i do psihicke
nestabilnosti pojedinca.

Razina postignuca bit ¢e razli¢ita za svakog ucenika, ali je vazno tu razi-
nu neprestano podizati. Tako postavljeni cilj daje na Skolu nove vidike,
postavlja drugacije zahtjeve i trazi nove pristupe osmisljavanju nastavnog
procesa. Ispunimo li postavljeni cilj da ucenici spoznaju, razviju i iskoriste
svoje mogucénosti, tada ¢e rezultati njihova postignuca biti primjereni, jer
¢e biti motivirani da svoje moguénosti maksimalno iskoriste.

Za pobudivanje motivacije kod ucenika od posebne je vaznosti da budu
- u skoli i kod kuée - u okruZenju koje ¢e im pomoéi u traZenju vlastitog
identiteta ali i u nalaZenju rjeSenja problemskih (matematickih) zadataka
na osobit i vlastiti nac¢in. Ako je uc¢enicima nacin i sadrzZaj rada zanimljiv,
njihova ¢e se motivacija lako pobuditi, ucit ¢e jer im je to Sto rade zan-
imljivo.

4 Sto motivira uc¢enika da uéi matematiku?

U nastavi matematike ¢esto se nailazi na problem motivacije u¢enika za
ucenje matematike. Brojna istraZivanja ali i svakodnevna praksa ukazuju
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na to. Stoga se problemu motiviranja u¢enika za ucenje matematickih sa-
drzaja pridaje velika i duZna paznja.

Pitanje Sto motivira ucenika da uc¢i matematiku? didakti¢ko je metodicki,
ali i psiholoski fenomen o kojemu se u posljednjih tridesetak godina mnogo
raspravlja, kako na nacionalnim tako i na medunarodnim skupovima, kon-
gresima, konvencijama ili kolokvijima, koji su posveceni nastavi matema-
tike. O ovom se fenomenu raspravlja i u stru¢noj ali i znanstvenoj peri-
odici, ali i u mnogim objavljenim knjigama. Naravno, pitanje Sto motivira
ucenika da uci matematiku? mogli bismo postaviti i "naglavacke": Kako
motivirati u¢enika da uci matematiku?

Analizirajuéi veliki broj dostupne literature, rezimirajuéi re¢eno o moti-
vaciji u nastavi matematike, moZze se izvesti zaklju¢ak da su potrebna jos
brojna istrazivanja koja ¢e dati odgovor kako i koliko motivaciji u nastavi
matematike doprinosi (Prvanovi¢, 1981):

zanimljiva matematika;

poseban izbor nastavnih sadrZaja i oblika rada;

sve veca i zanimljivija primjena matematike;

jaka Zelja, moZda ¢ak i strast, izazvana rjeSavanjem matematickih prob-
lemskih zadataka;

zadovoljstvo koje slijedi nakon uspjesno rijeSenog problemskog zadatka;
svjesnost i osje¢anje matematicke misli;

ljepota matematickog rasudivanja i zakljucivanja;

natjecanja iz matematike.

Ovim, ali i nizu drugih ¢initelja pripada veca ili manja uloga u motivaciji
ucenika za ucenje matematike. Neki od ovih ¢initelja mogu biti veoma
snazni, presudni motivi za u¢enje matematike, ali i opredjeljenje za mate-
matiku kao buduceg zanimanja.

Moramo, medutim, istaknuti da su to pokretacke sile, djelatno sredstvo
odnosno aktivno nacelo motivacije u nastavi matematike, tj. u radu koji se,
u najSirem smislu rije¢i zove ucenje matematike. Stoga se, u tom slucaju,
moZe a priori re¢i, pa i tvrditi, da ¢ak i kada bi se svi navedeni ¢initelji an-
gazirali, kada bi se svi oni stavili u djelovanje - $to je realno vrlo tesko ost-
varivo - opet bi poprili¢an broj u¢enika ostao nemotiviran za uéenje mate-
matike. I to je, naravno, shvatljivo. Naime, dobar broj u¢enika niti jedan od
ovih (ali i drugih) ¢initelja ne moZe pokrenuti, iz jednostavnog razloga sto
svaki od njih zahtjeva napor koji se - §to se moZe Cesto ¢uti - jednostavno ne
"isplati". Tako se, primjerice, pokretacke sile jaka Zelja, moZda cak i strast,
izazvana rjesavanjem matematickih problemskih zadataka i zadovoljstvo
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koje slijedi nakon uspjesno rijesenog problemskog zadatka mogu smatrati
jakim ali ne i najja¢im motivima. Medutim, koliko se osnovnoskolaca i/ili
srednjoskolaca, u prisutnim klasi¢nim, tradicionalnim uvjetima ucenja ma-
tematike, mozZe pridobiti, "zavarati" stras¢u za rjeSavanjem matematickih
problemskih zadataka a time i za ucenje matematike? Pitanje je, dakle, ko-
liko, kada se zna, kada smo svjedoci nicanja mnogih drugih strasti koje
ni¢u "same od sebe", pa su za njihovo suzbijanje i razvoj stalno potrebna
"za$titna sredstva", "herbicidi".

Zadovoljstvo koje slijedi, koje se javlja nakon uspjesno obavljenog posla je
nesto izuzetno, nesto posebno. Rije¢ je zapravo o najljepSem i najcistijem,
najvrednijem i najtrajnijem zadovoljstvu koje ¢ovjek moze dozivjeti. A ko-
liko ucenik, ili najsire - ljudi, traZi i teZi ostvarivanju takova zadovoljstva?
Opet pitanje koliko, kada se razna druga zadovoljstva - koja su u osnovi
ubitacna - nude i koja se mogu ostvariti bez napora, bez uloZzenog truda?

Medutim, sasvim je druga, bitno drugacija situacija kada se ucenici educi-
raju matematicki, kada, vodeni uciteljem, sami izgraduju matematiku i svi-
jet matematike. Taj i samo taj stvaralacki misaoni proces je uroden djetetu
i mladom ¢ovjeku, ali i odrasloj osobi (ako je kao dijete i adolescent posao
obavljao stvaralacki i misaono). Samo se takav, dakle stvaralacki misaoni
proces, javlja kao nuzna psiholoska potreba i u¢enik (¢ovjek) ga rado obav-
lja, savladavajudi pritom teSkoce koje se javljaju, ulaZzuéi napore u prevla-
davanju tih teskoca, bez kojih se u svijet matematike ne moZe u¢i, a kamoli
izgradivati je.

Kako izgleda pravo matematicko obrazovanje? Rije¢ima se - napisanim
i/ili izgovorenim - ono jednostavno ne moZze prikazati. Pravo se matem-
aticko obrazovanje moZe samo doZivjeti. DoZivljava se u stalnom dodiru
s onima (ucenicima) koji se matematicki educiraju, osjecajudi treptaje nji-
hovih ideja i misli, doZivljavajuci njihova odusevljenja ali i razocarenja i
sudjelujudi u njima, radujuéi se njihovoj radosti ali i Zalostiti se njihovoj
Zalosti, uZivajué¢i u njihovom zadovoljstvu poslije svakog uspjesno obav-
lienog zadatka ali i traZe¢i uzrok pa time i lijek svakom neuspjehu (Prva-
novi¢, 1981).

Svi ti osjecaji - pozitivni i negativni - glavni su pokretaci, motivatori rada
na samostalnom matemati¢kom educiranju, naravno, pod briznim, nena-
metljivim i prirodnim vodstvom ucitelja. Jer, istaknuli smo ve¢, svaki je
uspjeh pracen zadovoljstvom, a zadovoljstvo je najjaci poticaj za "i¢i napri-
jed". Pritom se, naravno, mora osjetiti svaki treptaj ucenikove misli, kako
bi se uvidjelo da i neuspjeh moZe pokrenuti ucenikovu misao. Ponekad
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i snaZnije negoli uspjeh! Naravno, kada su uspjeh i neuspjeh izmjeni¢no
prisutni, tj. kada se uspjeh i neuspjeh smjenjuju. Pritom valja imati na
umu da najvece i najljepsSe zadovoljstvo dolazi poslije najveceg napora.

Prema tome, ako je usvajanje matematickih sadrzaja, dakle ucenje matema-
tike, temeljeno na potrebi za stvaralackom misaonom aktivnoséu, ako se ta
aktivnost pravilno usmjerava, uz stvaranje i odrzavanje "pravog" ozradja,
onda se usvajanje matematickih sadrZaja pretvara u matematicko educi-
ranje, a ono je onda samo sebi motivacija.

Na kraju, ukazimo na sljedecu ¢injenicu:

Medu navedenim pokretackim silama, djelatnim sredstvima odnosno ak-
tivhim nacelima nema ni nagrade ni kazne, sto je, nadamo se, i shvatljivo.
Iako su nagrada i kazna, u svim moguéim oblicima, na Zalost, jo$ uvijek
jedan od glavnih "motiva ucenja", one su bile i jesu antimotivi u edukaciji
ali i u odgoju. Ovdje, izmedu ostalog, mislimo i na ocjenjivanje. Naime,
kada se ucenici matematicki educiraju, misljenja smo, da ocjenjivanje nije
potrebno. Ocjenjivanje moZe dovesti, a vrlo ¢esto i dovodi, do remecenja
pravilnog odnosa izmedu ucenika i ucitelja. Posljedice ocjenjivanja, pored
remecenja sklada izmedu ucenika i ucitelja, vrlo ¢esto su teZe i daleko-
seznije od posljedica nagrada i kazni. No, to je ve¢ predmet neke druge
rasprave.
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Motivational learning tasks in science education

Josef Trna, Eva Trnova, Eva Pavlovska — Faculty of Education, Masaryk
University, Brno, Czech Republic

1 Introduction

Science teachers need a variety of pedagogical skills. Motivation of stu-
dents belongs to the most basic and important group of these skills. The
connection of students” motivation and educational learning processes is
the main reason for including the motivation in the teacher preparation.
Learning tasks are very important part of science education. A lot of learn-
ing task in lessons are not motivated for students and therefore have a low
level of educational effectiveness. Our research (Trna & Trnova, 2006) dis-
covered and proved the fact that solving of problems, simple experiment-
ing, and applications of science knowledge in everyday life are a strong
source of motivational and educational effectiveness of learning tasks.

2 Motivation in science education

Students go through the process of learning science differently and their
behaviour and experiences, according to psychologists (Atkinson & Raynor,
1974) depend a great deal on motivation. Motives are the psychological
characteristics of a personality, which we consider to be the internal cause
of behaviour. Young defines motives as factors that awake, keep going,
and focus the behaviour. (Young, 1961). Motives consist of elementary
structures of consciousness that are called needs. Needs are the elemen-
tary motives, which we can imagine as a condition of a lack or abundance
in an organism, causing tension in an organism which is directed and starts
activity.

Motivation is a psychological process, in which motives (needs) are imple-
mented into the behaviour and experiences of an individual (by outside
factors). At the beginning of the motivational process, there is the "inner
state of tension" and at the end is the "final action". Motivation results in
certain, aimed activity. This scheme (Figure 1) illustrates the relationship
between motives (needs), motivation, and behaviour:

MOTIVES
Needs — | MOTIVATION | =& | BEHAVIOUR

Figure 1. Relationship between motives (needs), motivation and behaviour
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Needs form a structure, which is in every person. This structure is hierar-
chically arranged according to development of individual, evolution of hu-
manity, and interaction between an individual and their environment. Im-
portant classification of needs according to A.-H. Maslow (Maslow, 1954):

Physiological needs.

Needs of security.

Needs of solidarity and love.

Needs of appreciation.

Needs of self-fulfilment (include also cognition and education).

According to A.H. Maslow, needs develop progressively during the ageing
process depending on their importance for human existence. It is also im-
portant to note that everyone has their own hierarchy of needs that forms
the spectrum of motivation. Factors affecting motivation can change dur-
ing one’s lifetime. Teaching and learning are complicated activities, im-
plemented in schools typically in a social context, when a student reacts
to the achievement requests of the teacher and school. In education, we
can put forward three special groups of dominant needs (Hrabal & Man &
Pavelkovd, 1989) in students that are being continuously developed:

a) Social needs.

b) Achievement needs.

c) Cognitive needs.

The group of social and achievement needs usually includes the needs
of identification and positive relationships (especially the teacher-student
and the student-student relationship), status, influence, competence, re-
alised goal of successful performance, and the avoidance of failure. Social
and achievement needs lead to external motivation of the student which
has a high motivational impact and which quite often contains a dominant
motive. This boosted motivation can be both positive and negative and
this is its biggest disadvantage. Luckily, this disadvantage is not included
in the group of cognitive needs.

To be able to motivate their students, science teachers must be equipped
with the appropriate science information and suitable pedagogical skills.
Research into science education (Trna & Trnova, 2006) indicates the more
effective methods of motivating students. Motivational teaching technique
is the special manner in which students are motivated in education. Moti-
vational teaching technique, as an incentive, affects some of the student’s
needs and increases them. Three of these techniques are now presented:
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Solving of problems:

One important cognitive need, recognised by teachers, is the solving of
problems. One psychologically fundamental component of this develop-
ment is an incentive in the form of "perceptive and conceptual conflict." It
is a conflict between present knowledge and a new task. This conflict be-
comes an incentive and so motivates the students (Trna & Trnova, 2006).
It promotes student activity that leads to the elimination of the conflict and
satisfaction of the need.

Simple experimenting:

Simple experiments can be an incentive in activating cognitive needs such
as problem solving, but can also satisfy the needs of our senses and muscu-
lar activity. This simultaneous activation of two cognitive needs can result
in a strong motivating impact (Trna, 2008). Simple experiments are also
beneficial in education, because they do not require complex and expen-
sive equipment and students can perform them in class and at home.

Applications of science knowledge in everyday life:

The cognitive motivation of students in science education is considerably
increased when the information and skills are useful in everyday life. We
teach students about human life by focusing on it through science observa-
tion and experimentation. The human body and its functions follow nat-
ural laws, which we can explore with the students. The conditions for the
basic function of the human organism are also important, including health
protection against the negative influences of the environment (e.g. noise,
vibrations, UV radiation, air pollution, and pollution in food and water.).
We can motivate students with explanations of the nature of commonly
used devices in the household, such as heat and light sources, means of
transportation, audio-visual techniques, home chemistry, food preparation
and storage, medicaments, etc. It is becoming more and more important
to have the proper information about the safe, economic, and ecological
operation of these devices.

3 Learning tasks in science education

The learning task is a specific requirement set to students during learn-
ing/teaching. Learning tasks have specific form from the elementary tasks
demanding only memory reproduction of knowledge to the complicated
tasks demanding creative thinking. Learning tasks fulfil various functions,
primarily based in the teaching phase (motivation, exposition, fixation, di-
agnostics, and application). One of the main science educational objectives
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is creation and development of skills necessary for problem solution. Not
only memory knowledge is needed to understand natural phenomena and
patterns but also its application during meeting with problem situation.
Problem situations can be evoke by means of learning tasks, especially the
problem ones. The significance of the learning tasks solution is empha-
sized by N. F. Talyzinova (Talyzinova, 1988): "...without problems, with-
out tasks, neither skills nor knowledge can be acquired".

Our research into physics education in lower secondary schools with use
of video-study brought conclusions that teachers solve the learning tasks
most frequently in interactions with students, most of the learning tasks
require verbal solution and experimental learning tasks are rare (Vaculova
& Trna & Janik, 2008):

- Experimental Verbal
14% 34%

Graphic D Numerical
27T% 25%

Figure 2. Frequency of types of learning tasks (form of setting and solution)

Low frequency of learning tasks based on experiments and graphic leads
to low students” motivation (Trna & Trnova, 2006). The finding that some
teachers did not even use experimental and graphic tasks is alarming. There-
fore, prepare three groups of learning tasks used presented motivational
teaching techniques as a source of motivation in science education.

4 Learning tasks based on problem solving

Chemical rebuses, puzzles or ciphers pose with typical way cipher origi-
nal text with chemical or other branches (biological, history, etc.). Pupils
are trying to disclose cipher principle or rebuses with searching assorted
letters, numbers, or parts of text. They edit letters until the time they can
read correct note sounding.

= CIPHER MINERALS

gfaflfefnfift, hfefmfaftfiftfe, cfaflfcfiftfe, fflfifnft, gfyfpfsfufm, pfyfrfiftfe

In the ciphers (overhead) are hidden six of good known minerals. Your
task is to find them and to solve following questions:
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1. Assign to each mineral from cipher its chemical name and formula.

2. One mineral (overhead) used for gypsum production. Gypsum is prod-
uct of its roasting. Write gypsum chemical name and formula. Also,
bring in two examples of its practical use.

Solution:

Name of minerals in ciphers: galenit, hematite, calcite, flint, gypsum, pyrite
(we solve this cipher called "mezerovka" with crossing out letter f)

Questions solution:

1. galenit lead sulphide PbS
hematite crocus FesOs3
calcite calcite CaCO;
flint silicon oxid Si09
gypsum  dihydrate of calcium sulphate CaSOy- 2 H,O
pyrite ferrous disulphide FeS,

2. With gypsum, roasting you could eliminate crystalline water. Genesis
gyps (CaSOy - 1/2- HpO, hemi hydrate of calcium sulphate). Used for frac-
ture fixing, in statuary, for building, in medicine etc.

5 Learning tasks based on simple experimenting

Up to the chemical text, which is very interesting for pupils we can include
chemical faeries. To their solution helps demonstration or account of im-
pressive chemical, biological, or other experiment, which surprise pupils
with its outcome. Impressive experiments urge pupil inquisitiveness. Ex-
pect logical and abstract thinking, connection and content of basic concept
understanding and connection beetween them.

= SMOKY STRINGS

Lucy used for her last experiment a pair of similar long strings. Both of
them has first end fixed on wooden stick, second end was free. Lucy
dipped both of them in different unmarked flacons. Then she put both
strings near to each other, the distance between was aproximately one cen-
timetre. Strings started to smoulder. The smoke was white. When strings
were estranging, they stopped to smoulder.

Aids: hydrochloric acid, ammonia water solution, stringy, stick.
Duties:
1. Find out in which liquids were the strings dipped.
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2. Write down with chemical equation, which processes are in progress.

3. To where has the white smoke disappear after Lucy estranged the
strings?

Solution:

1. The first string was dipped into ammonia water solution, second to hy-
drochloric acid solution. Both substances are volatile and evaporate on
air. When the strings gets on short distance the salt ammoniac smoke,
rise up. Sal ammoniac smoke rise with NH3 and HCI fusing.

2. HCI (g) + NHs (g) — NH,CI (s)

3. (NH4Cl) Product of chemical equation is solid substance - in this case
smooth powder. When the strings gets on longer distance the powder
settled down and second part of it dispersed in air.

6 Learning tasks based on applications of science knowledge in everyday
life

In chemical texts are elements and their substances, which pupils have to
recognize with chemical, biological, or other characteristic help. In moti-
vation learning tasks like are texts we can submit of course also amusing
learning tasks, which practise knowledge and understanding in play upon
words, aphorisms, purposely created schematics or hidden in words, sen-
tences, texts or images. In addition, here belong texts with their analysis
we can explain chemical, biological or other phenomena known from ev-
eryday life.

= HERB WOMAN

" There isn’t any herb in the Earth, which won't be useful", told our vil-
lage herb woman. John was send to her by his mother, who had bronchi-
tis together with strong cough. ,Take also for Mary something to fever,
for Lucy something against dermatitis, dad will need some herbs against
stress and sleeplessness and grandma something for bile problems paci-
fication." To make all this more interesting for him, herb woman gives
to John generic epithet written on paper and specific epithet written on
pooches with herbs. Can you help John to be up with this?
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valerian chamomile willow colts’ food nertle

Duties:
Give together generic epithet with right specific epithet. To this complete
names assign pictures and also short characteristics of these herbs (vide

infra).

d) e)
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Short characteristics:

This herb nicely smells, she is one of most known medical herbs. Its
flower decoct has uninflamation effects, you can drink it also like tea.
Because its consumption is big, we grow it on fields.

It is yellow herb, which marks spring. This herb contains substances,
which support expectoration. Tea from flowers is used to treatment of
bronchitis and coughs etc.

Who suffer with stress, is this herb the best choice for him or her. Root
of this herb support sleeping.

Despite of stories about this unusefull stinging plant is it this herb of-
ten used in complementary medicine. Its sap is good for rheumatism,
holarthritics, makes better bile nad liver problems.

Leaves from this herb are used since 17.century to decreasing fever
and against headaches. Main active substances are salicyl acid deriva-
tives also used in modern chemistry for acylpyrin preparing. Take ant
arthritic effect.

To each person recommend herb which he/she need.

Solution:

7 il
Jf

Mother

White coltsfoot. It is yellow herb, which marks
spring. This herb contains substances, which support
expectoration. Tea from flowers is used to treatment
of bronchitis etc.

Lucy

Weeping willow. Leaves from this herb are used since
17.century to decreasing fever and against headaches.
Main active substances are salicyl acid derivatives
also used in modern chemistry for acylpyrin prepar-
ing. Take ant arthritic effect.

Mary

Wild chamomile. This herb nicely smells, she is one
of most known medical herbs. Its flower decoct has
uninflamation effects, you can drink it also like tea.
Because its consumption is big, we grow it on fields.



Trna, Trnova, Pavlovska: Motivational learning tasks in science education . .. 271

Father

Rife valerian. Who suffer with stress, is this herb the
best choice for him or her. Root of this herb support
sleeping.

Grandma

Dioecous nettle. Despite of story about this unuse-
full stinging plant is it this herb often used in com-
plementary medicine. Its sap is good for rheumatism,
holarthritics, makes better bile and liver problems.

7 Conclusions

Learning tasks based on problem solving, simple experimenting and ap-
plications of science knowledge in everyday life are an important part of
science education. They are a source of significant motivation because they
excite and satisfy primarily students’ cognitive needs. Because of the quick
increase of science education efficiency, information about learning tasks
based on problem solving, simple experimenting and applications of sci-
ence knowledge in everyday life should be inserted into both pre-service
and in-service teacher training.
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Priprava nacrta za reSitev matemati¢nega problema

Mara Coti¢ — UP, Pedagoska fakulteta Koper
mara.cotic@pef.upr.si

1 Uvod

Otrok si pri reSevanju matemati¢nega problema razvija matemati¢no misl-
jenje in miSljenje nasploh. In tako kot ne obstajajo neke splosno veljavne
zakonitosti in metode za ucenje misSljenja pri posamezniku, ne obstajajo
vedno niti natan¢no dolocene in ucinkovite metode za reSevanje proble-
mov. (Coti¢, 1995) Polya (1984) in Mason (1982) sta razvila metode reSe-
vanja matemati¢nih problemov, kjer si faze reSevanja sledijo v dolo¢enem
vrstnem redu, vendar nekateri didaktiki matematike (Frobisher, 1994) tr-
dijo, da so vcasih te faze pri reSevanju vprasljive. Vseeno pa v didaktiki
matematike velja, da je pri reSevanju matemati¢nega problema mogoce
individualizirati serijo faz, skozi katere poteka reSevanje. Te faze si na-
jveckrat sledijo v predpisanem vrstnem redu, v¢asih pa se med seboj pre-
pletajo. Zgodi se tudi, da se katero od njih izpusti ali pa se zamenja nji-
hov vrstni red, saj po Frobisherjevih besedah (1994) razumevanje prob-
lema lahko nastopi kot zadnja faza in ne kot prva. Nujno je, da vsak ucitel;
pozna te faze in ve, katere teZave prinasajo ter katere u¢enceve sposobnosti
zahtevajo. Hkrati pa mora poznati svojo vlogo pri vodenju otroka skozi
reSevanje matemati¢nega problema ali SirSe; zelo so pomembne njegove
komunikacijske sposobnosti. To ne pomeni, da bi se moral uéitelj nauéiti
doloc¢ene komunikacije (verbalne in neverbalne) in nekega stila komunici-
ranja. Znati komunicirati namre¢ pomeni prilagoditi svojo komunikacijo
konkretni situaciji, konkretnim ucencem in konkretnim ciljem. (Brajsa,
1993) Razumljivost uciteljevih sporocil je namre¢ temeljni pogoj uspesnega
izobrazevanja in vzgoje. Ucitelj mora govoriti preprosto, pregledno, strn-
jeno in zanimivo ter poudarjati bistva, saj bodo samo tako njegova sporocila
prepoznavna in konkretno uporabna, povezana in logi¢na. Njegova komu-
nikacija mora biti torej popolna in strokovna. To pomeni, da ucitelj posilja
sporocila hote, na¢rtovano in zavestno ter iS¢e in sprejema povratne infor-
macije o njihovem sprejemu in u¢inku pri u¢encih. (Tomi¢, 1997, 48) Ravno
pri reSevanju matemati¢nih problemov je povratna informacija, ki prihaja
od ucencev, zelo pomembna, saj samo tako ucitelj ve, ali so ga razumeli.

2 Faze reSevanja matemati¢nega problema

PrikaZimo faze reSevanja s shemo matematika Polye:
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A 4

MATEMATICNI PROBLEM

!

RAZUMETI PROBELEM

Y

PRIPRAVITI NACRT ZA RESITEV PROBLEMA

A 4

URESNICTTT NACRT

Y

ANALIZIRATI RESITEV
PREGLEDATI OPRAVLIENC POT

(Polya, 1984, 7-8).
V ¢lanku si bomo podrobneje pogledali drugo fazo reSevanja problema:
pripraviti nacrt za reSitev problema.

3 Pripraviti nacrt za reSitev problema

Prvi korak k re$itvi problema je razumeti njegovo besedilo, tako da se v
njem zazna problemsko situacijo. Ko ucenec razume problem, je treba
poiskati strategijo reSevanja. Ni vedno jasnega prehoda med fazami razu-
mevanja, nacrtovanja in uresnicitve nacrta. Samo razumevanje problema
ima v sebi namrec Ze prisoten nacrt reSevanja problema, najveckrat seveda
intuitivno.

Razumevanju problema sledi iskanje racionalnega oziroma pravilnega po-
stopka. To velja tudi v najpreprostejsih problemih, kot je naslednji: Jan je
imel 4 rumene balone in 3 rdece balone. Koliko vseh balonov je imel Jan?
V prvem razredu ucenec velikokrat ne pove Stevilske resitve, ampak je nje-
gov odgovor najprej: "Vsi rdeci in rumeni baloni skupaj." Nato pa dobi
Stevilsko reSitev s preStevanjem rdecih in rumenih balonov.

Pri problemih, tako enostavnih kot kompleksnih, lo¢imo v grobem dva
nacina nacrtovanja pri reSevanju: regresivno sklepanje ali analizo in pro-
gresivno sklepanje ali sintezo. O teh dveh miselnih procesih so pisali Ze
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starogrski matematiki, predvsem Papos, Evklid, Apolonij in Aristaeus Stare-
jsi. Vedo, ki uci postopke analize in sinteze, so v Stari Gr¢iji poimenovali
hevristika.

ReSevanje matematic¢nih problemov ter tudi usvajanje novih pojmov in
konceptov potekajo preteZno na osnovi analize in sinteze. Po Rubinsteinu
(1977) sta analiza in sinteza komponenti misljenja, iz katerih se izvajata ab-
strakcija in generalizacija. To je notranja zakonitost misljenja, ki ob znanju
o objektih vodi do pojmov. Analiza in sinteza sta dva vidika enotnega mis-
elnega procesa, ki ne potekata nezdruZzljivo oziroma vzporedno, temvec
teceta izmeni¢no in se tako tudi pogojujeta. To gradi skladno ucinkovanje,
kjer se sinteza prepleta z analizo. Rezultate sinteze prevzame analiti¢ni akt,
ta pa opravi abstrakcijo objekta, pojava ali lastnosti.

Preprosteje lahko re¢emo, da pri sklepanju ali analizi izhajamo iz tega, kar
iS¢emo, vzamemo to kot dano, in potegnemo iz tega sklepe (nato sklepe
sklepov); to po¢nemo, dokler ne doseZemo tocke, ki jo lahko uporabimo
kot izhodis¢no. V progresivnem sklepanju ali sintezi pa proces obrnemo,
saj izhajamo iz danih podatkov, ne pa iz tistega, kar iS¢emo. Poglejmo si ti
dve nadrtovanji na primeru:

Primer:

Zan je v mesecu januarju prihranil 100 evrov, v februarju 250 evrov in v
aprilu 125 evrov. S tem denarjem je odsSel v trgovino in si kupil kolo za 350
evrov in ¢elado za 55 evrov. Koliko evrov mu je ostalo?

Regresivno sklepanje ali analiza

Utenec izhaja iz neznanke (denar, ki je Zanu ostal), tako da se vprasa:
"Kako jo lahko pois¢em?" Poglejmo otrokov premislek, podan v obliki sheme.
Progresivno sklepanje ali sinteza

ostanek evrov
pribranjeni evri porabljeni evri

100 evrov 250 evrov 350 evrov in 55
eviov

125 evrov

Ucenec izhaja iz danih $tevilskih podatkov in si pri tem postavlja naslednja
vprasanja: "Kaj imam dano? Kako lahko te podatke uporabim? Kaj lahko
izrac¢unam z njimi?" Ucencev premislek pokaZimo spet s shemo:
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ostanek evrov
Prihranjeni evri porabljeni evri

100 evrov 250 evrov 125 eviov 350 evrov in 55

eviov

Predvsem regresivno sklepanje ali analiza predstavlja za u¢ence dolocene
tezave: "Pri regresivnem sklepanju ali analizi obstaja dolo¢ena psiholoska
teZava v obracanju, v oddaljevanju od cilja, v delu nazaj, namre¢ da ne
sledimo po direktni poti do zaZelenega cilja. Ko odkrivamo pravilno za-
poredje operacij, mora nas razum delati v zaporedju, ki je natan¢no obratno
dejanskemu izvajanju operacij. Nastaja nekakSen psiholoski odpor proti
obrnjenemu zaporedju in psiholoski odpor prepreci nemoteni proces tudi
dobremu ucencu, ¢e ga skrbno ne usmerjamo." (Polya, 1984, 101) Vecina
ulencev ne uporablja ne regresivnega ne progresivnega nacrtovanja, am-
pak, predvsem pri zahtevnejsih in kompleksnejsih problemih, pripravi tak
nacrt, da ne "dela" ves ¢as v "isti smeri".

4 Sklep

Treba se je zavedati, da je razvijanje sposobnosti nacrtovanja pri reSevanju
problemov dolgotrajen, kompleksen in velikokrat na videz neurejen pro-
ces. Sposobnosti na¢rtovanja so zelo povezane z otrokovim intelektual-
nim razvojem, z razli¢nimi izku$njami, ki jih dobiva z reSevanjem ¢im
raznovrstnejsih problemov, in z uciteljevim vodenjem otroka skozi reSe-
vanje problema. (Zakelj, 2003) Utitelj naj u¢encu pomaga predvsem s smi-
selnimi vprasSanji, a se mora hkrati izogibati pretiranega vmesavanja. Ko
je ucenec razumel problem in pripravil svoj na¢rt za njegovo resitev, mora
nacrt Se uresniciti. Tako nastopi tretja faza reSevanja problema: uresniciti
nacrt oziroma zapisati postopek reSevanja. Sposobnost urejenega zapisa
ustrezne logi¢ne operacije je najocitnejSa preizkusnja doseZenega razume-
vanja pripravljenega nacrta. Ta faza je s stalis¢a didaktike matematike
izredno pomembna. (Tenuta, 1992) Pri zapisu postopka reSevanja mora
otrok uporabljati matemati¢ne simbole. Torej mora prevesti naravni jezik
v jezik matemati¢nih simbolov. "Matemati¢ni simboli so vrsta jezika, une
langue bien faite, zelo dobro prilagojen jezik za svoj namen, zgoscen in
natancen, s pravili ...

Da bi prevedli stavek iz slovens¢ine v francos¢ino, je treba zadostiti dvema
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pogojema. Prvi¢, popolnoma moramo razumeti slovenski stavek. Drugic,
znane nam morajo biti oblike in izrazi, ki so lastni francoskemu jeziku.
Ta situacija je zelo podobna tisti, ko poskusamo z matemati¢nimi simboli
izraziti pogoje, ki so predlagani z besedami. Prvi¢, popolnoma moramo
razumeti pogoje. Drugi¢, seznanjeni moramo biti z oblikami matemati¢nih
izrazov" (Polya, 1981, 198). Torej, ¢e u¢enec nima matemati¢ne tehnologije
in simbolike, je v enakih tezavah kot nekdo, ki se je Sele zacel u¢iti tujega
jezika.

Na zacetku Solanja naj ucenec ne uporablja samo matemati¢nih simbolov,
ampak tudi druge instrumente, kot so risbe, preglednice, prikazi (npr. Car-
rollov, drevesni, Euler - Vennov ...), sheme ... (Coti¢, 1996) Kateri instru-
ment bomo uporabili, je seveda odvisno od vrste in vsebine matemati¢nega
problema. Ko ucenec zapise potek reSevanja, mora problem tudi resiti. Pri
problemih iz aritmetike in algebre mora najveckrat resiti racun ali enacbo.
Racunske spretnosti niso sekundarnega pomena v odnosu do nac¢rtovanja
in uresnicitve nacrta, niti se jih ne sme obravnavati zunaj konteksta do-
lo¢enega matemati¢nega problema. (Boero, 1986) Zavedati se moramo,
da sposobnost pravilnega misljenja pri reSevanju problema ni lo¢ena od
sposobnosti pravilnega ra¢unanja. Pri tradicionalnem pouku matematike
se je to dvoje najveckrat strogo locevalo, kar pa je nesprejemljivo. (Craighero,
1971) Odnos med premislekom in ra¢unanjem pri reSevanju problema je
kompleksnejsi, kot je videti na prvi pogled. Prvi¢: rezultat, ki ga dobimo z
rac¢unanjem, pokaze, ali je bil premislek pravilen. Drugi¢: premislek kon-
trolira pravilnost rezultata. Zato se mora vsak ucitelj zavedati, da je enako
pomembno otroka nauciti razli¢nih strategij reSevanja problema kot ra¢un-
skih spretnosti. Samo tako bo otrok uspesen pri reSevanju razli¢nih mate-
mati¢nih problemov.
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Povezava med tehni¢nimi in matematiénimi
dejavnostmi v vrtcu

Darjo Zuljan — UPF, Pedagoska fakulteta Koper;
Institut za varilstvo, Ljubljana
Mara Coti¢ — UP Pedagoska fakulteta Koper

1 Teoreti¢na izhodiséa

1.1 Otrok in svet tehnike

Predsolski otrok z igro in drugimi dejavnostmi spoznava svet okrog sebe
ter se vsak dan srecuje tudi s tehniko in njenimi stvaritvami. Otrok opazuje,
prepoznava in posnema tehni¢ne stvaritve iz svojega okolja. Stroje in vozila
posnema z glasom in mimiko, prepoznava jih po obliki, velikosti, znacilnih
zvokih in gibanju. V svojih igrah konstruira in gradi, pa tudi razstavlja.
Tako si pridobiva prva spoznanja, izkusnje in vpogled v svet tehnike in
njegove posebnosti. Ta proces je razmeroma spontan v krogu otrokove
druZine, bolj na¢rten in usmerjen pa v okviru predsolske vzgoje. Vzgojno-
varstvene organizacije vzgojne cilje in naloge na podroc¢ju delovno-tehni¢ne
vzgoje uresnicujejo skupaj z drugimi dejavniki, predvsem starsi, in sicer
tako, da dejavnosti, s katerimi uresnicujejo cilje in naloge tehni¢ne vzgoje,
povezujejo v kompleksen vzgojni proces. Vzgojni program za vzgojo in
varstvo predsolskih otrok ne obravnava tehni¢ne vzgoje tako kot druga
vzgojna podrogja. Program v uvodu opozarja, da se v predsolski vzgoji
otroci ob razli¢nih spontanih in usmerjenih dejavnostih na razli¢nih vzgoj-
nih podro¢jih uvajajo v svet tehnike.
Namen ucenja tehni¢ne vzgoje v predsolskem obdobju je:

e razvijati ljubezen do tehnike in oblikovati pravilen odnos do tehni¢nih

stvaritev,
e seznanjati otroke z razli¢nimi delovnimi tehnikami, postopki, orodji,

napravami in materiali ter jih v ustvarjalnem delovnem procesu uspo-
sabljati za njihovo uporabo, s pravilno urejenim delovnim mestom vpli-
vati na skladen razvoj otrokove osebnosti,

e razvijati in spodbujati razvoj konstruktorstva in inovatorstva,

e razvijati delovne spretnosti in delovne navade ter sposobnosti za orga-
nizacijo dela,

e razvijati in spodbujati otrokovo nagnjenje do tehniskega ustvarjalnega
dela in zbujati veselje za delo na delovno-tehni¢nem podro¢ju. (Papot-
nik,1993)
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1.2 Otrok in svet matematike

Namen uc¢enja matematike v predSolskem obdobju ni samo, da bi se otroci
matematiko ucili, ampak da bi jo tudi odkrivali, ob tem razmisljali in nad-
grajevali znanje. Znacilnost matemati¢nega misljenja je reSevanje proble-
mov. Razli¢ne matemati¢ne koncepte in teorije je ¢lovek pogosto razvil v
situacijah, ko je bilo treba resiti problem, do tedaj znana sredstva in nacini
reSevanja pa za to niso ve¢ zadoscali. Enako naj otroci razli¢ne matematic-
ne postopke in dejstva spoznavajo z lastnim razmisljanjem in konceptuali-
zacijo. (Coti¢, 2000)

Temeljna znacilnost ucenja matematike je prav reSevanje problemov. Zato
je treba osnovne matemati¢ne pojme oblikovati in utemeljevati tako, da
izhajajo iz problemskih situacij, ki jih morajo biti otroci sposobni doZiveti,
saj se bo le tako v njih prebudilo zanimanje zanje in za njihovo reSevanje.
Problemske situacije naj bodo izhodis¢e razumevanja razli¢nih matematic-
nih konceptov in vsebin. Vzgojitelj naj najprej oblikuje problemsko situa-
cijo, nato pa vodi in podpira otroke pri njihovem osebnem prizadevanju
za iskanje mogocih reSitev. Vzgojitelj naj otroku nikoli ne prepreci samo-
stojnega iskanja poti do resitve, sicer izni¢i formativno plat matemati¢nega
izobrazevanja. Ce otrok problema ne reduje sam, se njegove umske sposob-
nosti ne oblikujejo, prav tako tudi ne pristno razumevanje ter usvajanje
matemati¢nih pojmov in konceptov. (Mialaret, 1969)

Otrok pri usvajanju matemati¢nih pojmov "preide" tri ravni: konkretno,
slikovno in simbolno. V vrtcu je zelo pomembna konkretno-izkustvena
raven, saj otrokov svet sestavljajo predvsem konkretne stvari in konkretne
operacije. Konkretna raven je ena od obveznih stopenj v razvoju kogni-
tivnih procesov, zato mora imeti otrok pri oblikovanju matemati¢nih poj-
mov na voljo razli¢ne igrace, konkretni material in druga didakti¢na sred-
stva. (Labinowitz, 1994)

Matematiko bo otrok spoznaval predvsem skozi igro, hkrati pa ne smemo
odrekati pomembnosti vsem ostalim dejavnostim, ki so glede na cilje, ki jih
zasledujemo, lahko enako primerne in strokovno upravicene ali celo bolj.
"Zelo nevarna in strokovno nesprejemljiva bi bila trditev, da se predsol-
ski otroci vsega naucijo z igro." (Marjanovi¢, Umek, str. 50, 2001) Tako
igra kot dejavnosti nudijo moZnost, da otroci usvajajo matemati¢ne pojme
in koncepte s podrocja logike in jezika, geometrije z merjenjem, Stevil ter
obdelave podatkov.

Kot vemo, je kurikulum za vrtce izvedljiv le kot celota, matematika je
uresnicljiva le v povezavi z drugimi podrogji: gibanjem, naravoslovjem,
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jezikom, tehniko ...Povezava matemati¢nih in tehni¢nih dejavnosti je pri-
kazana v empiri¢nem delu.

2 Empiricni del

V empiri¢nem delu sta predstavljeni izvedba in analiza matemati¢no-teh-
ni¢ne dejavnosti: gubanje papirja origami (Araki, 1994; Geri¢, 1986; Kita-
mura, 1994; Strazisar, 2008; Racki, 1984).

2.1 Opredelitev raziskovalnega problema

Zanimalo nas je, ali se kognitivne znacilnosti (znanje) otrok med 4. in 6.
letom starosti izraZajo v reSevanju tehni¢nih in matemati¢nih nalog. Otrok
naj bi se v predsolskem obdobju seznanil z matemati¢nimi pojmi preko
razli¢nih iger in dejavnosti. Kurikulum za vrtce (2004) spodbuja medpred-
metno povezovanje in temelji na aktivhem ucenju otrok. V raziskavi smo
si zastavili naslednje cilje:
e v praksi izvesti matemati¢ne in tehni¢ne vsebine,
e predstaviti izdelek origamija in podajanja vsebin s podrocja orientacije,
e uresniciti cilje s podroc¢ja orientacije na papirju, v prostoru in naravi.
Otroci sami iS¢ejo medpredmetne povezave, zato povezujejo gubanje
papirja z matematiko na najrazli¢nejSe nacine (z orientacijo na sebi, v
prostoru — igralnici, na ravnini — papirju, v naravi - na igriscu).

2.2 Raziskovalna vprasanja

Zastavili smo si sledeca raziskovalna vprasanja:

¢ Koliko so otroci zmozni slediti konstruktivnemu opazovanju in gubanju
origami figur?

¢ Kako in koliko se znajo orientirati na ravnini (papirju), v prostoru (igral-
nici) in v naravi (na igriscu)?

e Kako vpliva povezovanje matematike in tehnike na ucenje matematic-
nih pojmov?

2.3 Raziskovalna metodologija

Za raziskovalno metodo smo uporabili akcijsko raziskovanje, ki je potekalo
v treh korakih:

e povezava matemati¢nih dejavnosti z origami figurami,

e izvedba - razvoj u¢nega pristopa skozi prakti¢ne primere,

e analiza izvedenih dejavnosti primerov in uporaba v praksi.
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2.4 Predstavitev vzorca
V dejavnost je bilo vkljucenih 19 otrok, starih 4-6 let.
2.5 Nacin zbiranja podatkov

Podatki v raziskavi so pridobljeni razli¢no, in sicer zajemajo:

e opazovanje otrok pri reSevanju matemati¢nih in tehni¢nih problemoyv,

e oblikovanje u¢nega lista, ki so ga otroci resevali po navodilih in s ka-
terim smo ugotavljali njihovo uspesnost,

e fotografiranje otrok med dejavnostjo.

2.6 Primer matemati¢nih dejavnosti v povezavi s tehniko, gubanje ladji-
ce in orientacija na ravnini

Skupina: VEVERICE

Starost: 4-6 let

Podrocje: MATEMATIKA V POVEZAVI S TEHNIKO
Globalna cilja:

e matematika: otrok si razvija matemati¢no misljenje;
e tehnika: otrok oblikuje iz razli¢nih materialov in tako razvija svoje teh-
ni¢no-ustvarjalne zmoZznosti.

Operativni cilji:
e otrok prepozna in oblikuje simetrijo in geometrijske like,
¢ otrok uporablja izraze za opisovanje polozaja predmetov (spredaj, zadaj,
v, iz, nad, pod, levo,desno) in se uéi orientacije na telesu in ravnini,
e otrok opazuje odraslega, ga posnema in si pridobiva ro¢ne spretnosti.

Metode dela:

e lastna aktivnost, konstruiranje s papirjem, opazovanje,
e posnemanje,
e poslusanje navodil, igralne dejavnosti.

Oblike dela:

e skupinska,
e individualna.

Didakti¢na sredstva:

e barvni papir,
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e trda podlaga (miza),

e pripomocki za demonstracijo - orientacijo (svetilnik iz papirja, Selesha-
mer, u¢ni list, kolaZ papir, tempera barve, izrezane ladjice iz barvnega

papirja),
e lepilo.

Potek dejavnosti:

Pred izvedbo dejavnosti smo za motivacijo izbrali gibanje na prostem. Otro-
ciso preko lastne aktivnosti in svojega telesa obnovili pojme: spredaj, zadaj,
zgoraj, spodaj, levo, desno ...

-

*

{7
BRs

Slika 1: Izhajamo iz orientacije na telesu

Uganka: "Kaj bi bilo to?"

"Lahko je leseno ali kovinsko, prevaza tovor ali potnike. To stvar lahko
zgubamo tudi iz papirja. Pomika se z motorjem ali pa z jadrom. V mreze
lovi ribe." Otroci so ugotovili, da je to ladja. Sledil je pogovor o poletnih
pocitnicah, ki so jih otroci preziveli na morju. Govorili smo o tem, kaksne
vrste ladij so tam opazili ter ali so se z njimi tudi popeljali. Ugotovili smo,
da lahko tudi ladjico zgubamo iz papirja.

Otroke pred zaletkom gubanja ladjic razdelimo v dve skupini zaradi laz-
jega opazovanja. Ena skupina je gubala, druga pa se je prosto igrala v
koti¢kih - vzporedne dejavnosti. Otrokom ponudimo tri vrste barvnega
papirja, sami pa so se odlo¢ili le za enega. Za laZje opazovanje gubanja
smo se vsi razen enega decka, ki je Zelel sedeti ob strani, posedli v eno
vrsto.
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Slika 2: Medsebojno ucenje Slika 3: Kon¢ni izdelek

Sledila so navodila in izvedba 0z. demonstracija gubanja ladjice. Otroci
so pozorno opazovali in sledili navodilom. Ob razlagi smo poudarjali
posamezne besede, na primer: pritisni, prepogni, poravnaj, rob, vogal,
posevno, navpi¢no ...Med oblikovanjem izdelka smo otroke sproti us-
merjali, naj primerjajo lik papirja s ploskvami predmetov v igralnici. Ko
so otroci zgubali ladjico, si je vsak izbral ladjice treh barv (rumeno, ze-
leno in rdec¢o). Odpravili smo se v sosednjo igralnico. Tam jih je Ze ¢akal
pripravljen prostor: miza z vsemi pripomocki ter nadaljnja navodila. Sledil
je pogovor o tem, kaj vse je na mizi: morje, svetilnik, pomol, modra ladjica.
Otroci so stali v eni vrsti pred mizo, pozorno so opazovali in poslusali.

V obliki zgodbice so bila podana navodila:

¢ Ladjice plujejo po morju.

e Kapitan rumene ladjice se odlo¢i, da bo zaplul okrog svetilnika za po-
mol v marino.

e Kapitan rdece ladjice se odloci, da bo priplul pred pomol.

e Kapitan zelene ladjice se odlo¢i, da bo odplul za modro ladjico, ki Ze
pluje po morju.

e Kapitan rumene ladjice odpluje iz marine do modre ladjice in pripluje
na njeno desno stran.

e Tudi rdec¢a ladjica odpluje na morje in pripluje na sredino med modro
in rumeno.
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Slika 4: Orientiramo se na ravnini  Slika 5: Postavljanje ladjic navodi-
lih

Otrokom smo razdelili u¢ni list, na katerem so bili narisani morje, svetilnik,
pomol ter modra ladjica in s katerimi smo preverili dodatno razumevanje.
Otrokom smo razdelili ladjice treh barv, izrezane iz kolaZ papirja. Sledilo
je delo po navodilih:

e Rumeno ladjico prilepi v marino.
e Rdeco ladjico prilepi pred pomol.

e Zeleno ladjico prilepi za modro ladjico.

e Rumeno ladjico prilepi na desno stran modre.
e Rdeco ladjico prilepi na levo stran modre.

2.7 Analiza

Pri dejavnosti je sodelovalo devetnajst otrok. Stirinajstim je uspelo zgu-
bati ladjico brez individualne pomoci, enemu pa ne. Le-ta ni opazoval
demonstracije in je imel zato kar nekaj tezav. Trije decki so sredi gubanja
izgubili potrpezljivost. Dejali so, da je to dolgocasno delo. Opazili smo,
da jim je manjkala vztrajnost in da imajo slabo razvito fino motoriko, ker
so med mlajSimi v skupini. Tem otrokom je bilo hkrati podanih preve¢
miselnih operacij, ki jim niso bili zmoZni slediti. Ena izmed deklic je Ze od
samega zacetka gubala papir po svoje in si medtem tiho prepevala pesmico
o bar¢ici. Veéini otrok je uspelo prepoznati in poimenovati vse tri like, ki
so nastajali med gubanjem (pravokotnik, kvadrat, trikotnik), nekaj jih je
prepoznalo le kvadrat in trikotnik, najmlajsi pa so celo zamenjali kvadrat s
kocko. Na Grafu 1 so prikazani rezultati zgibanja ladjice; 74 % otrok je us-
pesno opravilo zgibanje ladjice, kar dokazuje, da je bila dejavnost primerna
za otroke.
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Graf 1. Rezultat zgibanja ladjice
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Otroci so sprva uspesno postavljali ladjice na dolo¢ena mesta (za, pred),
s pojmi (zadaj, spredaj, desno, med) pa je imelo teZave kar nekaj otrok.
Nihce ni v celoti osvojil navodila. Osem otrok je ladjico namesto za modro
postavilo na desno stran, problem pa se je Se nadaljeval, ko naj bi ladjice
postavili desno od modre, saj tam ni bilo prostora. Eden izmed deckov
je to ugotovil in ladjico vrinil vmes, nekoliko nad modro in zeleno, neki
drug pa na levo stran. Po opravljenih in analiziranih dejavnostih lahko
odgovorimo na zastavljena raziskovalna vprasanja:

1. Koliko so otroci zmozZni slediti konstruktivnemu opazovanju in gubanju
origami figur?

Vecina otrok je bila zmoZna slediti konstruktivnemu opazovanju in je znala
oblikovati origami figuro. Pri navedeni dejavnosti je zelo pomembna vloga
vzgojitelja, kako motivira otroke in kako jih vodi skozi celoten proces.

2. Kako in koliko se znajo orientirati na ravnini (papirju), v prostoru (igral-
nici) in v naravi (na igriscu)?

Orientacija na ravnini in v prostoru je za vecino otrok zelo zahteven pojem.
S pojmi spredaj, zadaj, levo, desno, med je imelo tezave kar veliko otrok,
zato je treba navedene pojme uvajati pocasi in postopno tako v povezavi
z vsakdanjimi Zivljenjskimi situacijami kot s smiselno oblikovanimi de-
javnostmi in igro.

3. Kako vpliva povezovanje matematike in tehnike na ucenje matemati¢nih
pojmov?

Vpliv povezovanja matematike in tehnike na u¢enje matemati¢nih pojmov
smo ugotavljali z dejavnostjo gubanje papirja origami. Ugotovili smo, daje
nujno zaceti s konkretnimi dejavnostmi. Znanja, pridobljena s konkretno-
izkustvenim ucenjem, otrok pocasi abstrahira in jih prenese v nova, za-
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htevnejsa. Tako se starejSim ni tezko orientirati na sebi, na ravnini in v
prostoru, mlajsi pa preko izkuSenj pocasi usvajajo temeljne pojme iz ori-
entacije. S tehni¢no-matemati¢no dejavnostjo gubanja papirja so otroci do-
bro usvojili prepoznavanje in poimenovanje osnovnih geometrijskih likov.

3 Sklep

Prispevek odpira vpogled v izvedbo matemati¢nih in tehni¢nih dejavnosti
v vrtcu. Pri navedenih dejavnostih je nujno upostevati otrokovo individu-
alnost ter njegove zmoznosti. Treba je poudariti veliko vlogo vzgojitelja pri
uspesnem izvajanju dejavnosti. Otroku je treba pokazati veselje ob resitvi
problema in ga pohvaliti za uspeh, ob napakah pa skupaj z njim ugotoviti,
zakaj je prislo do nje in kako jo popraviti.

Otroci zmorejo in razumejo veliko, le posredovano jim mora biti primerno.
Pomembno je, da vzgojitelj poglobljeno in natan¢no naértuje delo in da
ustrezno prilagodi svojo pomoc¢ otroku, zato mora imeti dobro psiholosko,
pedagosko in didakti¢no znanje.

V Kurikulumu za vrtce (2004) so zapisani globalni cilji, ki so procesno na-
ravnani in se uresni¢ujejo v vsem predsolskem obdobju na razli¢nih po-
drogjih razvoja. Dosedanje teoreti¢ne ugotovitve o otrokovem razvoju in
rezultati naSe raziskave nam kaZejo, da je celostno poucevanje nujno po-
trebno v predsolskem obdobju, saj otrok, kot smo Ze tolikokrat ugotovili,
v tem obdobju svet dojema celostno. Med motori¢nimi in kognitivnimi
sposobnostmi obstaja velika povezanost, zato ustrezna psihomotori¢na ak-
tivnost stimulativno vpliva na razvoj kognitivnih sposobnosti oziroma na
tiste strukture centralnega Ziv¢nega sistema, ki so odgovorne za kogni-
tivno delovanje. (Planinsec, 1995)

Predsolski otrok je zelo dojemljiv za vse, kar se dogaja okrog njega. Zato
sodobni teoretiki poudarjajo, da se otrok v tem ¢asu najbolje uéi v narav-
nem okolju in o vsem, kar je povezano s tem okoljem. V konkretnem vsak-
danjem Zzivljenju, "kjer se vse dogaja", lahko dobi vzgojitelj mnogo idej za
razlicne dejavnosti, ki spodbujajo razvoj misljenja, govorjenja in custvo-
vanja ter motori¢nega, moralnega in socialnega razvoja. (Pisot, 2000)
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Zdravju koristne in zdravju skodljive snovi v

vsakodnevni prehrani
Preprosto podajanje zapletenih pojmov

Janja Plazar — UP Pedagoska fakulteta Koper
janja.plazar@gmail.com

1 Uvod

V vsakodnevnem Zivljenju se vse prepogosto srecujemo z vprasanjem, kaj
zdravju koristnega in kaj zdravju $kodljivega vnasamo v svoje telo. (Moller,
2005) S pomenom uravnoteZene in zdrave ter Skodljive prehrane se srecu-
jemo Ze v osnovni Soli. V srednjih Solah je nekaj ur biologije posvecenih
celo hranoslovju in prehrani, pri cemer se dijaki ucijo prepoznati podatke
o zivilu na ovitku ter prehranske in zdravstvene trditve v Zivilskih oglase-
valskih sporo¢ilih. Tudi zato je pomembno, da se s pojmi, ki so povezani s
prehrano, temeljito seznanijo in jih popolnoma razumejo prihodnji ucitelji,
kajti le s popolnim razumevanjem prehranske problematike bodo sposobni
razloZiti in nauciti osnovnosSolce, katere so zdravju koristne in katere zdrav-
ju skodljive snovi v vsakodnevni prehrani.

2 Preprosto podajanje pojmov, povezanih s prehrano

Poleg popolnoma razumljivih razlag, ki spremljajo pogovore o uravnoteZe-
ni in zdravi prehrani, pa se v medijih in v oglasevalskih sporocilih pogosto
srecujemo tudi z izrazi, ki jih ne razumemo, kot so genotoksi¢ne snovi, mu-
tagene snovi, rak ter antigenotoski¢ne snovi in antioksidanti. Ker nikjer ni
natan¢no razloZeno, kaj ti izrazi pravzaprav pomenijo, se zdi potrebno, da
jih spoznajo in znajo razloZiti prihodnji ucitelji razrednega pouka in nar-
avoslovnih ved, kajti le tako jih bodo lahko razumljivo in preprosto podali
naslednji generaciji.

Vsi zgoraj nasteti teZko razumljivi pojmi se nanasajo na molekulo DNA
- deoksiribonukleinsko kislino -, ki jo Studentje pedagoskih fakultet po
koné¢ani srednji Soli Ze dobro poznajo. Vedo, da je molekula prisotna v
vsaki celici telesa, poznajo strukturo DNA in tudi dejstvo, da je molekula
odgovorna za zapisovanje vseh aminokislin v telesu, ki sestavljajo bel-
jakovine. Na osnovi teh dejstev lahko preprosto razlozimo pojme, ki jih
ne razumemo, ali pojasnimo tiste, ki so bili v srednji Soli obravnavani pre-
cej abstraktno in zato nerazumljivo, torej brez podkrepitve s konkretnimi
primeri.
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Osnovno znanje genetike, ki so ga Studentje pedagoske fakultete osvojili Ze
v srednji 8oli, lahko zlahka nadgradimo s poenostavljenimi razlagami zgo-
raj omenjenih nerazumljenih pojmov ter ponovimo Ze pridobljeno sred-
njeSolsko znanje. Tako lahko precej preprosto razlozimo izraz mutacije
ter dva zapletena izraza, ki sta povezana z nastankom mutacij: reaktivne
kisikove zvrsti ter genotoksi¢ne snovi, ki se pojavljajo v hrani. RazloZimo
lahko tudi, da lahko mutacije privedejo do nastanka raka, kaj je rak in
tudi, da obstajajo snovi, ki lahko mutacije in posledi¢no nastanek raka
preprecijo: antigenotoksi¢ne snovi ter antioksidanti, ki se prav tako po-
javljajo v hrani.

Kot osnovo za razumevanje kasneje razloZenih novih pojmov naj najprej
razloZimo pojem mutacija in s tem poglobimo znanje, ki so ga Studentje
pridobili Ze v srednji Soli.

Mutacija je sprememba nukletidnega zaporedja DNA in v nekaterih pri-
merih tudi koli¢ine DNA. Ker se nukleotidno zaporedje spremeni, DNA
zapiSe napacno aminokislino ter s tem tudi napacno beljakovino ali raz-
merje beljakovin, kar ima lahko smrtonosne posledice za celico ali v neka-
terih primerih za celoten organizem. (Alberts et al, 2002)

Obstaja vec vrst mutacij:

¢ Genske mutacije: spremenita se nukleotidno zaporedje in zgradba gena.

e Kromosomske mutacije: spremeni se zgradba kromosoma; kromosomi
se lahko prelomijo, med seboj zlepijo ali pa se del kromosoma vrine v
sosednji kromosom.

e Genomske mutacije: spremeni se celotni genom, do ¢esar lahko pride
predvsem med celi¢no delitvijo, ko pride do pomnozitve vseh ali le
nekaterih kromosomov, lahko pa se kromosomi med seboj sploh ne
lodijo.

V naravi lahko mutacije nastajajo naklju¢no: to so tako imenovane spon-
tane mutacije, ki nastajajo med delitvijo celice, ko lahko pride do napak pri
podvajanju DNA. Mutacije pa lahko nastanejo tudi pod vplivom razli¢nih
zunanjih dejavnikov:

e bioloskih: delovanje virusov;

e fizikalnih: izpostavljenosti ultravijoli¢cnim Zarkom ali radioaktivnemu
sevanju in s tem nastankom reaktivnih kisikovih zvrsti (oksidativni
stres);

e kemijskih: izpostavljenosti razli¢cnim elementom in spojinam, kot so
genotoksicne snovi. (Alberts et al, 2002)
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Od fizikalnih dejavnikov si podrobneje poglejmo, kaj pomenijo reaktivne
kisikove zvrsti in katere snovi v naSem vsakodnevnem Zivljenju onemo-
gocajo njihovo 8kodljivo delovanje, od kemijskih pa genotoksi¢ne, ki jih
zasledimo tudi v nasi vsakodnevni prehrani.

Reaktivne kisikove zvrsti so ioni ali zelo majhne molekule, ki vsebujejo
kisikove ione ali proste radikale. Primeri nekaterih reaktivnih kisikovih
zvrsti so superoksidni anion (O; ) ter hidroksilni radikal (¢ OH). V telesu
lahko nastajajo iz razli¢nih vzrokov: stresa, prevelike koli¢ine ultravijo-
licnih Zarkov, radioaktivnega sevanja in drugih dejavnikov. Molekule so
izredno reaktivne zaradi prostih elektronov. Ce niso inaktivirane, se lahko
vezejo na molekulo DNA in tako spremenijo njeno strukturo. (Boelsterli,
2005) Reaktivne kisikove zvrsti postanejo nereaktivne, ¢e se nanje veze
druga molekula s prostim elektronom; tako molekula postane stabilna,
nereaktivna in s tem tudi nenevarna molekuli DNA. Snovi, ki inaktivi-
rajo reaktivne kisikove zvrsti, imenujemo antioksidanti. Zaradi pogostih
stresov, ki jih doZivljajo celice, posledi¢no pa tudi zaradi Stevilnih reak-
tivnih kisikovih zvrsti, veliko antioksidantov v obliki encimov vsebujejo
sesalcje celice Ze same po sebi. Kar zavidljivo koli¢ino antioksidantov pa
telo prejme preko nase vsakodnevne prehrane; to so vitamin C, vitamin
E, karotenoidi, flavonoidi in drugi. Genotoksi¢ne snovi so snovi, ki lahko
povzrocajo poskodbe molekule DNA, in sicer enojne ali dvojne prelome
DNA ali spremembe v strukturi DNA: veZejo se na dusikove baze DNA in
spremenijo strukturo nukleotida. (Hoeijmakers, 2001)

V hrani so lahko prisotne genotoksi¢ne snovi:

e Kot sestavni del hrane: primeri za to so tanini, sestavine nekaterih za-
¢imb, pesticidi ter toksini nekaterih gliv in plesni, ki se pojavljajo na
nekaterih zitih ter v suhem sadju.

¢ Nastanejo med pripravo hrane, in sicer pri visokih temperaturah. V 60.
in 70. letih prejSnjega stoletja so ugotovili, da med pripravo hrane nas-
tajajo strupene snovi, ki povzrocajo raka pri Zivalih. SuSenje, pecenje,
cvrtje pri temperaturah od 400 do 1000 °C proteinsko bogate hrane, kot
so meso, ribe in krompir, ter toplotna obdelava hrane, polne ogljikovih
hidratov (kruh, piSkoti, kosmici, krekerji, ¢ebula, kava), povzrocajo
nastanek strupenih snovi. Te se v celicah sesalcev presnovijo v izredno
reaktivne genotoksi¢ne snovi, ki se kovalentno veZejo na DNA in lahko
povzrocajo mutacije.

¢ Nastanejo Sele po zauZitju hrane, med presnovo v celicah jeter. (Harri-
gan et al., 2005)
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Mutacije, ki jih lahko povzrocijo genotoksi¢ne snovi, v nekaterih primerih
privedejo celo do nastanka raka. Tudi pojem rak je pogosto prisoten v
vsakodnevnem Zivljenju, vendar ga uporabljamo v povezavi z veliko obo-
lenji, in prav zato njegove osnovne razlage veliko ljudi ne pozna ali ne zna
preprosto razloZiti.

Rak je ime za skupino bolezni, za katero je znacilna nenadzorovana celi¢na
delitev in sposobnost teh celic, da napadejo druga tkiva. (Alberts et al,
2002) Bolezen nastane zaradi posledic poskodbe DNA oziroma zaradi ene
ali ve¢ mutacij nekaterih vitalnih genov, ki med drugim nadzorujejo tudi
delitev celic. Razvoj bolezni lahko preprosto predstavimo tudi shemati¢no.
(Slika 1)

Slika 1: Nastanek rakavega obolenja: v eni celici pride do poskodbe DNA
in zaradi poskodbe dolocenih genov pride do nenadzorovane delitve celic.

Vendar prisotnost reaktivnih kisikovih zvrsti in genotoksi¢nih snovi v ce-
licah mutacij ne povzroci vedno. Do mutacije in posledi¢no do razvoja
raka pride, ¢e so celice v telesu podvrZene tudi razlicnim drugim stresnim
dejavnikom, kot so ostali fizikalni ali bioloski stresni dejavniki, napake v
popravljalnih mehanizmih DNA in genetske napake posameznika, ali ¢e je
DNA tako zelo poskodovana, da jim tudi popravljalni mehanizmi DNA ne
morejo do Zivega. (Alberts et al, 2002)

Po drugi strani pa se lahko celica kljub poskodbam DNA ob prisotnosti
genotoksi¢nih snovi mutacijam in posledi¢no mogocemu razvoju raka izog-
ne s popravljanjem DNA z razli¢nimi popravljalnimi mehanizmi, z akti-
vacijo antitumorskih genov ter s prisotnostjo antioksidantov in antigeno-
toksi¢nih snovi.

Antigenotoksi¢ne snovi so snovi, ki lahko preprecujejo poskodbe DNA, s
tem preprecujejo nastanek mutacij in posledi¢no tudi nastanek raka. (De
Flora, 1998)

Mehanizmi delovanja antigenotoksi¢nih snovi so razli¢ni, in sicer lahko:

e pospesujejo izlo¢anje genotoksi¢nih snovi iz telesa;
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e preprecujejo nastanek genotoksi¢nih snovi med presnovo hrane v tele-
su;

e kemicno se veZejo z genotoksi¢nimi snovmi ter tako onemogocijo nji-
hovo delovanje;

e povzrocijo spremembo v celi¢ni membrani tako, da genotoksi¢ne snovi
ne morejo vstopiti v celico;

e delujejo kot antioksidanti in lovilci prostih radikalov tako, da se nanje
veZejo in jih spremenijo v neaktivne spojine;

e pospesujejo in povzrocajo popravljanje poskodovane DNA. (De Flora,
1998; De Flora & Ferguson, 2005)

Nedavno so ugotovili, da stevilne rastline, ki predstavljajo velik del nase
vsakodnevne prehrane, kot so sadje, zelenjava in zac¢imbe, vsebujejo raz-
licne antigenotoksi¢ne snovi. Vecina je bila prepoznana kot flavonoidi, ki
sestavljajo eno najstevilnejsih in vseprisotnih skupin rastlinskih spojin, za
katere je znano, da se ponasajo z razli¢nimi bioloskimi lastnostmi, kot so
antioksidativne in antigenotoksi¢ne. (Fresco et al., 2006)

indexFresco

Flavonoidi

V rastlinskem svetu je znanih pribliZzno 4000 razli¢nih flavonoidov. (Ishige
et al., 2001; Stevens & Page, 2004) Pomembno vlogo imajo pri rasti rastlin
in so zato prisotni v vecini rastlinskih vrst. V vegjih koli¢inah se pojavljajo
predvsem v semenih, olupkih, cvetovih in drevesni skorji. (Hodek et al.,
2002; Ren et al., 2003) 1z tega razloga jih vsebujejo tudi rastlinski produkti,
ki jih uporabljamo v vsakodnevni prehrani in jih zauZijemo v precejsnjih
koli¢inah, kot so olivno olje, ¢aj, rdece vino, pivo, sadni sokovi, za¢imbe in
druge. Ocenjujejo, da ¢lovek zauZije ve¢ sto miligramov ¢&istih flavonoidov
dnevno, vklju¢no s svezim sadjem in zelenjavo. (Ren et al., 2003)

Flavonoidi so snovi, ki so izjemno biolosko aktivne; med drugimi kazejo
tudi lastnosti, ki lahko preprecujejo ali upocasnijo procese, ki vodijo do
razvoja in nastanka raka. Flavonoidi delujejo kot antioksidanti, izkazujejo
antigenotoksi¢ne, antibakterijske, antivirusne, protivnetne, protialergijske,
antimutagene lastnosti in e mnoge druge. Zaradi vseh teh lastnosti se
flavonoide Ze uporablja pri razvijanju novih zdravil proti raku. (Hodek et
al., 2002; Ren et al., 2003) Pri seznanjanju prihodnjih uciteljev o zdravju ko-
ristnih ter zdravju skodljivih snovi v vsakodnevni prehrani je treba pouda-
riti, da kljub navidezno strogi lo¢itvi med Skodljivimi genotoksi¢nimi in
zdravju koristnimi antigenotoksi¢nimi snovmi ter antioksidanti meja med
njimi le ni tako ostra. Uc¢inek, ki jo spojine povzrocijo v telesu, je odvisen
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od koli¢ine in koncentracije zauZzite snovi. Medtem ko nizki odmerki geno-
toksi¢nih snovi za nase telo niso nevarni, so lahko izredno visoki odmerki
antigenotoksi¢nih snovi in antioksidantov za nase telo strupeni in v kom-
binaciji z nekaterimi zdravili celo smrtni. (Sanyal et al., 1997; von Borstel
& Higgins, 1998; Knasmiiller et al., 2002) Zato je v vsakodnevnem Zivlje-
nju izredno pomembna uravnoteZena prehrana, sestavljena iz raznovrst-
nih sestavin.

Sklep

Pri podajanju zapletenih strokovnih ali znanstvenih pojmov je izredno po-
membno, da razlage ¢imbolj poenostavimo ter jih prilagodimo ucencevi
ravni. Ce je le mogoge, razlage podkrepimo s primeri in slikovnim gradi-
vom, vcasih za popolno razumevanje zadosc¢a Ze preprost shematski prikaz.
Vedno se moramo zavedati, da lahko tudi najzapletenejSe pojme in izraze
razlozimo izredno osnovno, tako da jih lahko razume vsak posameznik.
Pomembno je, da se tega zavedajo tudi prihodnji ucitelji predsolske vzgoje
in razrednega pouka, saj bodo morali pri svojem delu svoje znanje pred-
staviti veliko osnovnejse, kot ga bodo prejeli pri svojem izobrazevanju.
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Motiviranost Studentov razrednega pouka za ucenje
biologije
Mojca JuriSevi¢, Barbara Bajd, Iztok Devetak — UL, Pedagoska
fakulteta

1 Uvod

Veliko dejavnosti, ki jih ljudje poé¢nemo v Zivljenju, po obdobju otrostva ni
vec notranje motivirajo¢ih; to velja tako za Solske predmete kot za razli¢na
podrocja udejstvovanja zunaj Sole. S prehajanjem po vzgojno-izobraZevalni
vertikali se namre¢ povecujejo socialne zahteve in mnoZijo vloge, ki jih je
treba prevzeti in ki nam implicirajo dolo¢eno mero odgovornosti ne glede
na vir njihove motivacije. (Ryan in Deci, 2000a) Glede na raziskovalne
izsledke iz mednarodnih Studij, kot sta na primer TIMMS (Svetlik et al.,
2008) ali PISA (Straus et al., 2007), pa tudi na niZje vsakoletne vpise na
naravoslovno-tehniske smeri univerzitetnega studija, je u¢enje naravoslov-
nih predmetov za vecino ucencev vse prej kot notranje motivirajoca ak-
tivnost, v kateri u¢enci najdejo smisel oziroma intelektualni izziv ter doZivl-
jajo obcutja kompetentnosti, avtonomnosti in medsebojne povezanosti. Za-
to je izjemno pomembno, da ucitelji znajo iz uc¢encevega vedenja prepo-
znati njegovo motivacijsko usmerjenost in na tej osnovi tudi pedagosko
ravnati. U¢enceva motivacijska naravnanost namre¢ pomembno vpliva na
intenziteto in trajanje ucenja, na uporabo razli¢cnih u¢nih strategij ter na
dozZivljanje u¢enca med ucenjem, kar se ne nazadnje izraZa v ucencevem
znanju in motiviranosti za nadaljnje aktivnosti na dolo¢enem podrocju u¢en-
ja. (Pintrich in Schunk, 2002, Rheinberg et al., 2000) Schiefele in Rheinberg
(1997) razlagata, da je u¢na motivacija povezana s skladis¢enjem informa-
cij v dolgoro¢ni spomin ter z njihovim prepoznavanjem in priklicem. Po
mnenju Stipekove (1998) se u¢na motivacija izraza predvsem v odnosu
ucencev do ucenja in v razli¢nosti pristopov ucencev k ucenju. Jarvela in
Niemivirta (2001) poudarjata, da u¢na motivacija spodbuja k visjim ob-
likam ucenja ter s tem h kakovostnejSemu znanju.

Dobro motiviranega ucenca za ucenje prepoznamo po naslednjih petih
klju¢nih lastnostih (Ryan in Deci, 2000a): (1) znanje in uenje uencu
predstavljata pomembni vrednoti znotraj njegovega vrednotnega sistema,
(2) u¢enca zanima vse, kar je povezano z ufenjem oziroma obvladanjem
ucnih spretnosti - uc¢enec sprasuje, iS¢e razlage, bere in se pogovarja, (3)
ulenec Zeli napredovati v svojem znanju oziroma uéni kompetentnosti, (4)
ucenec meni, da lahko kompetentno sodeluje v procesu ucenja, v nasprot-
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nem primeru si zna poiskati ustrezno pomog, in (5) tako trenutni uspehi
kot neuspehi v povezavi z u¢enjem ucenca spodbujajo k vztrajanju pri ak-
tivni udelezbi v procesu ucenja in pri doseganju u¢nih rezultatov.

{ SN KONTEKST |7
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— PEDAGOSKI e g cAs UCENCEVI
CRNCRVE UCENCEVO  |=my )
| | MDDUALNE | Pﬁf"OCES/ MOTIVIRANO ARTTVNOST :_, DOSEZKI
MOTIVACISKE VEDEN, RAZPOLOZENJE
LASTNOSTI SALaUbE TE | IE
| B e S

Slika 1: Dinamika u¢ne motiviranosti (prirejeno po Rheinberg et al., 2000).

Danes poznamo razli¢ne vrste zunanjih motivacijskih spodbud (prim. Ju-
riSevi¢, 2006). V teoriji samoodlocanja, ki predstavlja dialekti¢ni okvir za
razumevanje socialno-kulturnih vplivov na u¢no motivacijo (Reeve, Deci
in Ryan, 2004), sta njena avtorja, angleska psihologa Ryan in Deci, moti-
vacijo predstavila s kontinuumom. Na njem razli¢ne to¢ke dolocajo ra-
zli¢ne vrste virov motivacije. Vrednost tega teoretskega pristopa je v tem,
da za razliko od drugih teorij zunanje motivacije predpostavlja razli¢no
stopnjo samoodloc¢anja v razli¢nih stopnjah zunanje motiviranosti u¢enca
(Slika 2) in s tem tudi razlicen vpliv na ucenje. Ceprav vse te stopnje
vkljucujejo instrumentalnost, pa se med seboj razlikujejo v u¢encevem do-
Zivljanju moZnosti izbire in osebne potrditve. (Ryan in Deci, 2000a)

Klju¢na pojma v teoriji samoodlocanja sta ponotranjenje /angl. internaliza-
tion/ in integracija /angl. integration/. Avtorja (prav tam) sta si na pod-
lagi obstojecih raziskovalnih in prakti¢cno pedagoskih spoznanj postavila
vprasanje, kako za Solsko ucenje motivirati nemotivirane ucence. Pred-
postavila sta, da sta v procesu motiviranja klju¢na dva koraka. Prvi korak
predstavlja prevzemanje stalis¢a, da je u¢enje pomembno, drugi pa pomeni
identificiranje oziroma ponotranjenje tega stalis¢a. S kontinuumom torej
lahko bolje razumemo pot od nemotiviranega do notranje motiviranega
ucenca (Slika 2). Povedano drugace to pomeni, da ucitelji s prepoznano
stopnjo ucenceve trenutne motiviranosti lahko u¢inkovito spodbudijo uéen-
ca h kakovostnejSemu ucenju ter s tem tudi k znanju.
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Vrsta NEMOTIVACITA ZUNADNTA NOTRANJA
motivacije: MOTIVACITA MOTIVACIJA
vrste
Wrsta stila brez Zzunanji identificiran notranji
uravnavanja: introjeciran integriran
Ohbseg 3 Sibko ! pretefno |
samoodlotanja: popolna odsotnost popolno
samoodlodanja samoodlodanje samoodlodanie

Slika 2: Samoodlocanje na kontinuumu razli¢nih vrst motivacije (Reeve et
al., 2004, 39).

Na vmesnih stopnjah kontinuuma, ki obsega podroc¢je zunanje motivacije,
je ucenec k u¢enju spodbujen z razli¢nimi zunanjimi impulzi oziroma spod-
budami:

1) Popolnoma zunanja motivacija: ucenec je v uc¢no vedenje spodbujen
Z najniZjo stopnjo zunanje motivacije in dolo¢eno u¢no dejavnost izvaja
zgolj zato, da zadovolji neko zunanjo zahtevo, na katero nima nikakrsnega
vpliva (je popolnoma pasiven). Primer: "U¢im se, ker se moram."

2) Introjecirana zunanja motivacija: uenec se uéi zaradi ¢ustvenega pri-
tiska, ki mu je izpostavljen zaradi ucenja; z ucenjem se poskusa izogniti
obcutku krivde, zniZati strah, ki iz konteksta izhaja, ali pridobiti dolo¢eno
obliko socialne pohvale (odobravanja) v povezavi z ohranjanjem samopo-
dobe. Primer: "U¢im se, da me starsi ne bi kregali." 3) Identificirana zu-
nanja motivacija: u¢encevo u¢no vedenje je Ze bolj avtonomno, saj zunanjo
motivacijo u€enec uravnava preko identifikacije - ucenje je zanj dejansko
postalo pomembno. Primer: "Vpisala se bom na tecaj racunalnistva, saj
bom tako lahko sama uporabljala ta program."

4) Integrirana zunanja motivacija: u¢enec ob ucenju dozivlja visoko mero
samostojnosti oziroma samoodlocanja, saj je identificirano pomembnost
ulenja uspel asimilirati; ta vrsta zunanje motivacije je v bistvu zelo podobna
notranji, vendar je e vedno instrumentalna. Primer: "U¢im se, da bom
dobra zdravnica." Po teoriji samoodlocanja prvi dve ravni motiviranosti
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(zunanja, introjecirana) sodita v t. i. kontrolirajo¢o motiviranost, drugi
dve ravni (identificirana, integrirana) pa v bolj avtonomno motiviranost,
ki se izraZa kot odvisno in vodljivo oz. kot samostojno in samoinicia-
tivno u¢no vedenje. Teorija samoodlo¢anja ima pomembno pedagosko-
psiholosko vrednost, saj je izdelana toliko, da omogoca neposredno ap-
likacijo v pedagosko prakso. Avtorja sama razlagata, da ucence lahko
k ucenju spodbudimo na katerikoli tocki kontinuuma k ¢im bolj integri-
ranemu stilu uravnavanja ucenja, ¢e jih seveda znamo prepoznati in ce
poznamo konkretne pedagoske pristope. KonkretnejSe to pomeni, da je
na podlagi razumevanja teorije samoodlo¢anja mogoce predvideti tudi, da
se bo ucenec, ki je v zacetku dolocene ucne aktivnosti popolnoma zunanje
motiviran, med procesom poucevanja z ustreznimi zunanjimi spodbudami
(Ryan in Deci, 2000b) tako zatopil v u¢no delo, da bo v njem vztrajal tudi
kasneje, ne glede na prisotnost zunanjih spodbud.

1.1 Namen raziskave in raziskovalna vprasanja

Na osnovi povedanega se postavlja vprasanje, kako so za ucenje naravo-
slovja motivirani Studenti, ki bodo kot ucitelji razrednega pouka v na-
jzgodnejSsem obdobju 3olanja poucevali naravoslovje. Raziskave namrec
kaZejo, da so ucitelji razrednega pouka v primerjavi z njihovo motivira-
nostjo za ucenje in poucevanje razli¢nih Solskih predmetov razmeroma
nizko motivirani za ucenje in poucevanje naravoslovja ter da se motivaci-
jska naravnanost uciteljev po nacelih socialnega ucenja prenasa na ucence
(prim. JuriSevic et al., 2008). Poleg navedenega pa Ze nekaj ¢asa belezimo
upad vpisa Studentov na naravoslovno-tehniske smeri razli¢nih fakultet
v Sloveniji. Navedene ugotovitve nakazujejo raziskovalni problem, ki se
nanasa na ugotavljanje, kako so za ucenje (in poucevanje) naravoslovja (Se
posebej bioloskih vsebin) motivirani prihodnji ucitelji. Iz raziskovalnega
problema izhajata dve raziskovalni vprasanji: (1) Kako so studenti motivi-
rani za ucenje naravoslovja oz. posameznih naravoslovnih predmetov? (2)
Katere bioloske vsebine so za $tudente bolj 0z. manj motivirajoce?

2 Metoda

2.1 Opis vzorca

Skupno je v raziskavi sodelovalo 165 studentov prvega letnika Studijske
smeri Razredni pouk. Vzorec prestavlja mestne in podeZelske Studente
z razli¢nim socialno-ekonomskim statusom. V povpredju so bili Studenti
stari 18,6 leta. Izbrani vzorec je bil dokaj homogen glede na starost in
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izobrazbo starSev ter heterogen glede na druge spremenljivke, kot sta na
primer lokacija bivali$¢a in u¢na uspesnost.

2.2 InStrument

Pri zbiranju kvantitativnih podatkov je bil uporabljen vprasalnik tipa papir-
svinénik s 152 postavkami, Motivacija $tudentov za naravoslovje (MSN).
Vprasalnik je bil sestavljen na osnovi dveh v predhodnih raziskavah upo-
rabljenih vprasalnikov (Black in Deci, 2000; JuriSevic et al., 2008). Vprasal-
nik je vseboval 28 postavk na sedemstopenjski Likertovi lestvici (1 - zame
zagotovo ne velja; 3 - v€asih velja, vcasih ne velja; 7 - zame zagotovo velja
ter vimesne stopnje). Vprasalnik je zajemal Stiri ravni motiviranosti glede
na teorijo o samoodloc¢anju za u¢enje naravoslovja in posebej za ucenje bi-
ologije, kemije in fizike, ter notranjo motiviranost za u¢enje posameznih
vsebin treh naravoslovnih predmetov. Za potrebe tega prispevka so bile
uporabljene postavke o samoodlocanju za ucenje posameznih naravoslov-
nih predmetov, in postavke, ki so zajemale notranjo motivacijo za ucenje
biologije.

2.3 Potek raziskave

Raziskava je potekala aprila v Studijskem letu 2007/08. Vprasalnik je bil
skupinsko apliciran v standardnih pogojih. Studenti so vpragalnik izpol-
njevali v povprecju 25 minut. Surovi podatki so bili vneseni v ustrezno
oblikovane rac¢unalnike datoteke v programu Excel for Windows in stati-
sti¢no obdelane v programskem paketu SPSS 11.0.0 for Windows skladno
s cilji Studije. Opisna statistika (srednje vrednosti in mere razprsenosti) je
bila uporabljena za dolocitev osnovnih parametrov. Postavke, ki merijo
motiviranost na $tirih razli¢nih ravneh samoodloc¢anja, so bile iz metodo-
loskih razlogov zdruZene v dve skupini: kontrolirajo¢a motiviranost (zu-
nanja in introjecirana raven motivacije) in avtonomna motiviranost (iden-
tificirana in integrirana raven motivacije). Za dolo¢itev razlik med ravnjo
samoodloc¢anja za uenje posameznih naravoslovnih predmetov je bil upo-
rabljen t-preizkus.

3 Rezultati z diskusijo

Raven motiviranosti Studentov za ucenje naravoslovja

Studenti razrednega pouka so za ucenje naravoslovja v povpredju pretezno
zunanje motivirani, saj je razlika med avtonomno (M = 26,67; SD = 4,73) in
kontrolirajo¢o (M = 30,23; SD = 5, 87) motivacijo statisti¢cno pomembna
(t =—17,68, df =164; p < 0,000).
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Motiviranost Studentov za ucenje znotraj naravoslovnih predmetov
Studenti so najvigje notranje motivirani za uéenje biologije (M = 19,30; SD =
4,81). Priblizno enako so Studenti motivirani za ucenje fizike (M = 15,41;
SD = 5,08) in kemije (M = 15,29; SD = 5,01). Razlika v ravni mo-
tiviranosti za ucenje biologije in fizike je statisti¢cno pomembna (¢t = 8, 48,
df = 164; p < 0,000). Prav tako je statisticno pomembna razlika v ravni
motiviranosti za ucenje biologije in fizike (¢t = 9,63, df = 164; p < 0,000).
Razlika v ravni motiviranosti za ucenje kemije in fizike pa statisti¢cno ni
pomembna (p = 0, 72).

Motiviranost studentov za ucenje bioloskih vsebin

Rezultati kaZejo razli¢ne ravni motiviranost studentov razrednega pouka
za ucenje posameznih u¢nih vsebin biologije, s katerimi so prisli v stik v
srednji Soli. Ugotoviti je mogoce, da so Studenti najmanj motivirani za
ulenje abstraktnejsih bioloskih vsebin, ki so zanje manj povezane z vsakod-
nevnim Zivljenjem oz. nimajo makroskopskih lastnosti (dovolj veliki ob-
jekti, da bi jih lahko videli s prostim o¢esom). Take vsebine so genetika,
mikroorganizmi in celica.
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Slika 3: Raven notranje motivacije za ucenje posameznih bioloskih vsebin.

S Slike 3 je mogoce povzeti, da te vsebine kaZejo najniZje ravni notranje
motivacije za ucenje, saj v povprecju ne dosegajo niti 17 tock. Ostale vse-
bine so za Studente oprijemljivejSe, njihove primere je mogoce opazovati
v okolju, z njimi je mogoce priti v interakcijo in v njih vidijo vegji pomen
za Zivljenje. Najvisjo raven intrinzi¢ne motivacije je mogoce zaslediti pri
vsebinah, ki so neposredno povezane s poznavanjem ¢lovekovega telesa
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in bioloske sistematike oz. razvrs¢anja organizmov v Zivalski in rastlin-
ski sistem. Nekoliko niZjo raven notranje motivacije je mogoce zaslediti za
ulenje ekologije in varstva okolja.

Podobno raven notranje motivacije pa je mogoce zaslediti tudi za ucenje
z mikroskopiranjem. Studentom je ta vsebina zanimiva zato, ker z njo
lahko vidijo tiste strukture, ki jih s prostim ofesom ne morejo, hkrati pa
pri tem uporabljajo tehnologijo (mikroskop), ki je v bioloskem laboratoriju
sicer nepogresljiva, vendar se pri Solskem delu uporablja le pri vsebinah o
rastlinskih in Zivalskih tkivih ter pri celici. 1z rezultatov je mogoce povzeti,
da so Studenti notranje bolj motivirani za ucenje konkretnejsih vsebin, ab-
straktnejSe pa zanemarjajo. Podobne zakljucke je mogoce povzeti tudi pri
raziskavah s podrocja kemijskih vsebin. (JuriSevi¢ et al., 2008; Devetak in
Glazar, v tisku)

4 Zakljucki

Raziskovalni izsledki iz predstavljene empiri¢ne studije so pedagosko za-
nimivi in indikativni za nadaljnje pedagosko delo na podro¢ju razvijanja
visokoSolske didaktike ter s tem kakovostnejSega motiviranja za ucenje ter
poucevanje naravoslovnih predmetov, Se posebno biologije.

1. raziskovalno vprasanje: Kako so $tudenti motivirani za ucenje naravo-
slovja oz. posameznih naravoslovnih predmetov?

Iz rezultatov sledi, da so prihodnji ucitelji med naravoslovnimi predmeti
(biologija, fizika, kemija) najviSje motivirani za ucenje biologije, vendar
prevladuje zunanja motiviranost, na ravni kontrolirajo¢ega vedenja (zu-
nanja in introjecirana motivacija).

2. raziskovalno vprasanje: Katere bioloske vsebine so za studente bolj oz.
manj motivirajoce?

1z rezultatov je mogoce povzeti, da se pri prihodnjih uciteljih razrednega
pouka izraza notranja preferenca po ucenju tistih bioloskih vsebin, ki so
konkretnejse narave (vsebine, povezane z zgradbo in delovanjem clove-
Skega telesa, vsebine, povezane z razvrs¢anjem in spoznavanjem lastnosti
organizmov v Zivalski in rastlinski sistem, vsebine, povezane z odnosi med
organizmi in okoljem, in vsebine, povezane z varovanjem okolja). Po eni
strani je rezultat pricakovan, saj gre za Studente, ki niso izbrali studija na-
ravoslovja, temve¢ poulevanja, po drugi pa zaskrbljujo¢ glede na dejstvo,
da bodo ¢ez nekaj let ti Studenti v vlogi ucitelja, ko naj bi strokovno kom-
petentno poucevali naravoslovne predmete (prim. JuriSevi¢ et al., 2008) v
zgodnjem obdobju Solanja (prvo in drugo triletje osnovne Sole).
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Pri visokoSolskem poucevanju naravoslovnih predmetov je zato pomem-
bno, da pedagosko pozornost usmerimo na tri bistvene tocke, in sicer: (1)
da pri Studentih prepoznamo ter spremljamo oziroma negujemo njihovo
trenutno u¢no motiviranost, (2) da studente spodbujamo k visji, avtonomni
stopnji motiviranosti - identificirani in integrirani motivaciji, ter (3) da z
razli¢nimi motivacijskimi spodbudami skusamo ¢im bolje motivirati tiste
Studente, ki so za ucenje ter poucevanje naravoslovja nemotivirani. Po
smernicah Ryana in Decija (2000a) je to mogoce tako, da smo v u¢nem
oziroma Studijskem procesu pri vsebinah in metodah poucevanja socasno
pozorni na Studentovo doZivljanje kompetentnosti, avtonomnosti in med-
sebojne povezanosti. Se konkretneje, pri pou¢evanju prihodnjih utiteljev je
smiselno upostevati naslednje pedagoske smernice: (1) zanimanje za Stu-
dentovo razmisljanje in sprejemanje njegove perspektive o Studiju nara-
voslovja oz. upostevanje in sprejemanje njegovih interesov, (2) podpiranje
predlogov Studentov v povezavi s studijem oz. Studijskimi aktivnostmi pri
naravoslovju, (3) spodbujanje studentovega odlocanja in ponujanje izbire
glede studijskih aktivnosti pri naravosloviju in (4) zagotavljanje ustreznih
povratnih informacij ob so¢asnem minimaliziranju pritiskov in kontrole.
Poznavanje in prepoznavanje specifi¢ne ravni motiviranosti pri studentih
- prihodnjih uciteljih - ter negovanje, utrjevanje, spodbujanje in po potrebi
tudi spreminjanje ravni motiviranosti Studentov za ucenje naravoslovja v
obdobju dodiplomskega izobraZevanja uciteljev je osnovnega pomena, ¢e
imamo za cilj dvigniti raven motiviranosti in znanja v slovenskih osnovnih
Solah.
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Etnomuzikologija na sveuciliStima: Pogled iz
Hrvatske

Naila Ceribasi¢ — Institute of Ethnology and Folklore Research, Zagreb
naila@ief.hr

1 Obrazovanje profesionalnih etnomuzikologa u Hrvatskoj

Krugu profesionalnih hrvatskih etnomuzikologa - dakle, onih koji su za-
posleni kao etnomuzikolozi i koji imaju znanstveni stupanj magistra ili
doktora znanosti - pripada u ovom ¢asu petnaestak ljudi. Ako se pogleda
gdje su oni i proteklih desetljec¢a, a i u danasnje doba stjecali svoja znanja
put gotovo beziznimno vodi prema Institutu za etnologiju i folkloristiku.
Profesionalni su ethomuzikolozi i sami zaposlenici Instituta ili su barem
mentori njihovih doktorskih i/ili magistarskih radova bili zaposlenici In-
stituta. Stoga govoriti o hrvatskoj etnomuzikologiji u posljednjih Sezdese-
tak godina - u smislu institucionaliziranoga, uokvirenoga i pretpostavljivo
neprijepornoga proizvodenja i razastiranja znanja - znaci govoriti ponaj-
prije o etnomuzikologiji u Institutu, pa makar u ovome ¢asu bila rije¢ tek o
Sestero etnomuzikologa (uz tri etnokoreologa).

Naime, osnovna visokoskolska ustanova na kojoj se u Hrvatskoj stjecu et-
nomuzikoloska znanja je Odsjek za muzikologiju Muzicke akademije u Za-
grebu, a predavaci takvih kolegija uvijek su bili honorarni profesori koji su
stalno zaposleni u Institutu za etnologiju i folkloristiku: dr. Vinko Zganec
1949.-1966., dr. Jerko Bezi¢ 1966.-1993., dr. Svanibor Pettan 1993.-, dr. Groz-
dana Marosevi¢ 1996.-, dr. Naila Ceribasi¢ 1999.-. Prije otpocinjanja
Bolonjskog procesa, satnica etnomuzikoloskoga programa obuhvacala je
dva sata tjedno tijekom dve, a poslije i tri nastavne godine, odnosno kolegije
koji su se nazivali "Uvod u etnomuzikologiju", "Etnomuzikologija sa sem-
inarom" i, posljednje uvedene, "Glazbe svijeta". Studenti koji bi se od-
lu¢ili za etnomuzikoloski diplomski rad imali su u 4. godini i diplomski
seminar, a na kraju studija stjecali titulu "diplomiranog muzikologa (etno-
muzikologa)". Studij muzikologije stoga zapravo nije obrazovao strucnja-
ke etnomuzikologe, pa su se pojedinci zainteresirani za etnomuzikoloski
rad nuzno i nakon studija morali dalje obrazovati, naj¢es¢e upravo ukljuci-
vanjem u istraZivacke programe Instituta. Tako je Institut - premda znan-
stvena i primarno nepedagoska ustanova - za hrvatske etnomuzikologe i
svojevrsna temeljna obrazovna institucija.

Osim na studiju muzikologije, etnomuzikolo$ki su sadrzaji prije Bolonjske
reforme bili obuhvaéeni i na Odsjeku za etnologiju Filozofskog fakulteta u
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Zagrebu, ali samo jednim kolegijem tijekom jedne studijske godine. Kao
i na Muzi¢koj akademiji, predavaci su bili honorarni profesori stalno za-
posleni u Institutu - dr. Jerko Bezi¢ 1986.-1993. i dr. Grozdana Marosevié
1994.- 1999., nastavljajuéi i prosirujuci sadrzaje koje je prije njih predavao
dr. Milovan Gavazzi.

Provedbom Bolonjskog procesa etnomuzikoloski su sadrZaji strukturirani
na nov nacin i uglavnom smjesteni u skupinu izbornih kolegija. Kao ob-
vezni, na Odsjeku za muzikologiju ostala su samo dva jednosemestralna
kolegija: "Uvod u etnomuzikologiju"i "Hrvatska tradicijska glazba". Medu
izbornim su se kolegijima nasli "Etnomuzikolosko istraZivanje", "Glazbe
svijeta", "Europske glazbene tradicije", "Tradicijska glazba u suvremenosti",
"Glazba i obred", "Zene i glazba u medukulturnoj perspektivi" i "Uvod u
etnokoreologiju". Zasad nije moguce prosuditi u¢inke ovog novog sustava
ne samo zato jer je on na djelu tek nekoliko godina nego i zato jer, kako
pokazuje dosadasnja praksa, na¢elne moguénosti nije uvijek moguce ost-
variti uslijed spleta organizacijskih, strukturnih i/ili financijskih razloga.
Realno, dakle, etnomuzikologija je u ovom ¢asu na ¢etverogodisnjem pred-
diplomskom studiju na Odsjeku za muzikologiju, koji je desetlje¢ima bio
njezinim uporisStem, smanjena za oko polovicu.

Etnomuzikologija medutim unekoliko ja¢a u drugim sveuciliSnim centrima,
kao i na razini doktorskih studija. Odsjeci za glazbenu kulturu i ped-
agogiju u Splitu i Puli pokusali su oblikovati samostalni preddiplomski
studij etnomuzikologije. Premda ti prijedlozi zasad nisu prihvaceni, oni
ipak, ¢ini mi se, naznacuju vjerojatni razvoj u bliskoj budué¢nosti. Uostalom,
prof. dr. Nikola Buble, koji je nositeljem tih inicijativa, drZi jedinu etno-
muzikolosku poziciju na sveucilistima u Hrvatskoj.

Osim splitske i pulske inicijative, znacajka je sadasnjeg trenutka u porastu
etnomuzikoloskih sadrzaja u okviru studija etnologije i kulturne antropo-
logije u Zagrebu i Zadru, a pomalo se pojavljuje i u okviru studija kroa-
tologije i sociologije. U ovom ¢asu, primjerice, na doktorskom studiju et-
nologije i kulturne antropologije u Zagrebu zastupljena je izbornim kolegi-
jima posvecenima festivalizaciji tradicijske glazbe te glazbi i drustvenim
identitetima. Istodobno se medu mladom generacijom etnomuzikologa
pojavljuju kolege kojima je temeljno obrazovanje etnolosko, a ne muziko-
losko, sto je sukladno kretanjima u zapadnoj Europi i narocito sjevernoj
Americi, naime formiranju etnomuzikologa na interdisciplinarnom presje-
cis$tu muzikologije i antropologije, a ponekad usto i folkloristike ili kultur-
alnih studija.



302 Pouk v druzbi znanja

2 Izazovi etnomuzikologije

U posljednjih desetak godina, etnomuzikologija na europskom tlu dozivl-
java svoj najvedi procvat u Velikoj Britaniji, gdje je snaZno prisutna na
petnaestak sveucilista, na nekima ve¢ od preddiplomske (undergraduate)
razine. PosluZit ¢u se stoga odredenjem etnomuzikologije koje se donosi
na stranicama britanske strukovne ethomuzikoloske organizacije - British
Forum for Ethnomusicology (2008). Prema Forumu, etnomuzikologija je
"studij 'ljudi koji glazbuju’ i obuhvaca studij sviju glazbi, uklju¢ujuéi za-
padnu umjetnicku glazbu i popularne glazbe. S obzirom na pristup unutar
glazbenih studija, posebnom je ¢ini njezin naglasak na neposrednom i us-
trajnom kontaktu s ljudima kao stvarateljima glazbe. Taj se kontakt cesto
pretace u etnografije temeljene na terenskom radu i obi¢no uklju¢uje neki
vid izvedbene poduke i prakse. Tipi¢no, etnografije nastoje prikazati ci-
jeli proces i kontekste kojima i unutar kojih se glazba zamislja, promislja
i prakticira. Etnografije se mogu usustaviti razli¢itim analitickim, povijes-
nim i drugim metodama, a mogu ukljuciti i metode s podrucja glazbene
psihologije, glazbene pedagogije, historijske muzikologije, izvedbenih stu-
dija, kriticke teorije, studija plesa, folkloristike, lingvistike i drugih podruc-
ja. Etnomuzikologiju stoga karakterizira $irina kori$tenih teorija i metoda,
interdisciplinarnost i globalna perspektiva."

Sukladno tomu, temeljni etnomuzikoloski kolegiji u sveu¢ilisnoj ponudi su
glazbe svijeta - bilo samo kao jedan op¢i, uvodni kolegij ili usto i razradene
na uZe cjeline, naj¢eSée prema kontinentima - i muziciranje u ansamblima
posvecenima nekoj ili nekim od glazbi svijeta. Takvi se kolegiji javljaju ve¢
na preddiplomskoj razini i ponudeni su i studentima glazbe i studentima
drugih disciplina, dok su terenski rad, pisanje etnografija i analiticko sinte-
tiziranje obi¢no znatnije zastupljeni tek u okviru magistarskih i doktorskih
studija.

Osnovni argument u prilog poducavanju glazbi svijeta je u multikulturali-
zaciji i globalizaciji zapadnih drustava. Ona postaju rasno, etnicki i kul-
turno sve raznolikija uslijed migracija i uslijed eksplozije globalnih ko-
munikacija, bilo da je rije¢ o ekonomskim odnosima preko nacionalnih
granica, putovanjima, elektronskim medijima, internetu ili industriji zabave.
Upravo zbog ovog potonjeg, naime globalnih kulturnih tijekova, moguci
argument o neusporedivosti drustvenog krajolika npr. Velike Britanije i
Slovenije svakako jest valjan, ali istodobno sve viSe i gubi na snazi - to stoga
jer i Slovenci, ako i nemaju odveé¢ neposrednog, svakodnevnog iskustva
s etnicki, rasno i kulturno drukcijim, imaju ga kroz putovanja, medije i
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industriju zabave, §to je sve dijelom i slovenske svakodnevice. Pritom,
bududi da su umjetnosti, narocito glazba, snazni markeri grupnih iden-
titeta i bududi da ih razlic¢ite zajednice sve viSe koriste upravo za svoje
pozicioniranje u drustvu, tim je snazniji argument o korisnosti poduca-
vanja glazbi svijeta od vrti¢a pa do visokoskolskog obrazovanja.

Zagovornici multikulturalnog glazbenog obrazovanja isti¢u da ono pri-
donosi stvaranju ljudi koji su tolerantni, otvorena duha, s manje predra-
suda, znatiZeljni, sposobni nositi se s izazovima suvremenog doba, odnosno
u kojih je razvijena imaginacijska kriti¢nost (Swanwick 1992:137-138). Po-
tanje, etnomuzikoloski profilirana poduka glazbi svijeta, sa svojim foku-
som na ljudima i njihovoj mnogostrukoj kreativnosti, na procesima glazbo-
vanja, izvedbenim aspektima i kontekstima, u opreci je nazoru o superi-
ornosti zapadne umjetnicke glazbe, ¢ija bi navodna vec¢a kompleksnost,
istancanost, ekspresivnost i smislenost imala konotirati i superiornost nje-
zinih bastinika u odnosu na preostatak ljudske populacije. Uostalom, iz
istog kruga rezoniranja potekli su i pomaci u historijskoj muzikologiji - po-
maci tzv. nove muzikologije koji se o¢ituju, primjerice, u upisivanju Zena
u glazbeni kanon ili u (barem djelomi¢nom) uvodenju u planetarni kanon
umjetnicke glazbe malih naroda, kao $to su to slovenska ili hrvatska umjet-
nicka glazba. No, osim §to dakle nagriza hegemoniju velikih skladateljskih
licnosti i remek-djela zapadne umjetnicke glazbe te time ispunjava jednu u
osnovi humanisticku zadacu, etnomuzikoloska poduka glazbi svijeta svo-
jevrsnim je odgovorom i na prijepore multikulturalizma - njegovo trivijali-
ziranje, stereotipiziranje, egzotiranje i izoliranje kultura.

Naime, kriti¢ari multikulturalizma isti¢u da je afirmiranje i slavljenje ra-
zli¢itosti kultura, posebice kultura diskriminiranih ili u javnoj sferi slabo
vidljivih zajednica, nerijetko zapravo svojevrsnim nastavkom diskrimina-
cije jer se "slavljenjem kulture" prikrivaju ili ¢ak posve zastiru ekonomske i
politicke zapreke s kojima su suoceni oni ¢ija se kultura slavi, odnosno po-
tencijalni se otpor marginalnih zajednica prevodi u lojalni gradanski kon-
formizam (usp. Kirshenblatt-Gimblett 2000:16). Kako istice njemacki et-
nolog Wolfgang Kaschuba, upravo "uporaba termina 'kulture’ u mnozini
promovira predodzbu o homogenim, jednodimenzionalnim, zatvorenim
drustvenim skupinama i pojavama", pa je stoga vazno pokazati kako "kul-
tura nije (...) homogeni blok nego op¢i modus, gramatika u organiziranju
Zivota i interpretacijama Zivota - prostor interakcija, tranzicija i promjena"
(1999:177). U okviru multikulturalnog obrazovanja, kakvom pripadaju i
glazbe svijeta, vazno je stoga ukazati da se raznolikost ne zaustavlja na
razini odredene zajednice, ve¢ se nastavlja i unutar nje, sve do ¢estoput i
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individualne razine. Vazno je usto i razmotriti kada, kako i zasto odredeni
ljudi konceptualiziraju i prakticiraju odredene glazbene izricaje. Vazno
je, jednako tako, ukazati i na medukulturne poveznice. Drugim rije¢ima,
vazno je ukazati na obja pola multikulturalizma - na multikulturalizam
posebnosti, ali i na multikulturalizam proZimanja, dijaloga, interakcije, raz-
mjene, srodnosti ili ulancavanja glazbenih stilova, repertoara i praksi.

Drugi krug argumenata u prilog poducavanja glazbi svijeta je upravo glaz-
beni, a proistjece iz ¢injenice da one, dakako, pruzaju najsiri zamislivi rez-
ervoar realizacija glazbe u svim njezinim glazbenostrukturnim i izved-
benim aspektima, iz svih zamislivih pozicija sudjelovanja u glazbi i uz
najsiru zamislivu paletu na¢ina prenoSenja glazbenih znanja. Suocavanje
s glazbama svijeta, kako smatraju njegovi zagovornici (npr. Fung 1995),
pridonosi osvjes¢ivanju i kritickom propitivanju glazbenih koncepcija u
gjelini, unapreduje razumijevanje glazbenog strukturiranja, rafinira vjest-
inu slusanja glazbe, kriti¢ko misljenje i psihomotorni razvoj, $to sve vodi is-
tancanijoj percepciji vlastitih glazbenih tradicija te pridonosi razvoju glaz-
bene kreativnosti. Problem je jedino taj da nema istraZivanja koja bi tak-
sativno uspjela potvrditi (ili pak opovréi) te teze (usp. Jorgensen 1998).

Na posljetku, tre¢i krug argumenata u prilog poducavanja glazbi svijeta
Sirom svijeta je u njegovom humanistickom aspektu. Povrh podupiranja
medukulturnog uvazavanja, rijec je o tomu da se glazbama svijeta, na kraju
krajeva, povezuje ¢itavo ¢ovjecanstvo. Glazba je pokazuje kao univerzalni
fenomen i univerzalna odlika ljudske vrste, kao modus kojim ljudi ¢ine
svoj svijet boljim i ugodnijim mjestom za Zivljenje. Oslonila bih se ovdje
na rije¢i velikog, mozda i najve¢eg humaniste medu etnomuzikolozima,
Johna Blackinga, koji na kraju svoje knjige How Musical is Man kaze: "Otkri-
vajuci kako se to¢no glazba stvara i procjenjuje u razli¢itim drustvenim i
kulturnim kontekstima, te utvrdujuéi mozda da je muzikalnost univerzalna,
specifi¢no ljudska karakteristika, moZemo pokazati da su ljudska bic¢a ¢ak
i ¢udesnija nego $to danas vjerujemo da jesu - i to ne samo neka nego sva
ljudska bi¢a - i da vec¢ina nas Zivi daleko ispod nasih potencijala, zbog opre-
sivne prirode vecine drustava. (...) U ovome svijetu okrutnosti i eksploa-
tacije u kojem se radi financijskog profita bezgrani¢no umnaZzaju Sarenilo
i mediokritet, nuzno je razumjeti zasto Gesualdov madrigal ili Bachova
Pasija, melodija na indijskom sitaru ili pjesma iz Afrike, Bergov Wozzeck
ili Brittenov Ratni requiem, balineski gamelan ili kantoneska opera, ili sim-
fonija Mozarta, Beethovena ili Mahlera, moze biti sustinski nuZzna za ljud-
ski opstanak. Takoder, nuZno je objasniti zasto, pod odredenim okolnos-
tima, ‘jednostavna’ ‘narodna’ pjesma moZe imati vec¢u ljudsku vrijednost
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od 'kompleksne’ simfonije" (1976:115-116). Upravo su to pitanja i pogledi
koji nas, vjerujem, udruzuju u zajednickom poduhvatu bavljenja glazbom,
bili mi etnomuzikolozi, glazbeni pedagozi, glazbeni teoreticari ili histori-
jski muzikolozi.

Kako je ve¢ spomenuto, drugi je osnovni etnomuzikoloski sadrZaj u ponudi
preddiplomskih studija aktivno muziciranje u ansamblima posveéenima
nekoj glazbi svijeta, bilo da je ona Zanrovski ili regionalno definirana. Jasno
je da je smisao te aktivnosti da studenti steknu neposredno, glazbenicko
iskustvo neke druge, nevlastite glazbe. Takvi su ansambli narocito bro-
jni na americkim sveucilistima, a instruktori su samo ponekad svojom na-
juzom specijalizacijom i podrijetlom vezani uz podrucje koje je u fokusu,
dok u studenata prevladava, gotovo redovito, glazbeni interes a ne po-
drijetlo. Osobito su Cesti ansambli posveceni indonezijskom gemelanu,
africkom bubnjanju, kineskoj glazbi, nekim latinoameri¢kim glazbama (npr.
salsi), a uvrijeZeni su i balkanski ili isto¢noeuropski ansambli.

Treca i zaklju¢na redovita sastavnica etnomuzikoloskog kurikuluma je po-
duka tradicijske (rjede uklju¢ivo i popularne) glazbe vlastita drustva, vla-
stite nacionalne zajednice. U mnogim europskim etnomuzikologijama taj
je segment i dominantan, kako to uostalom pokazuje i sadasnja struktura
etnomuzikoloskih kolegija na Odsjeku za muzikologiju u Zagrebu. Sje-
timo se, uz "Uvod u etnomuzikologiju" jedini je obvezni kolegij "Hrvatska
tradicijska glazba". Sirom Europe op¢i je diskurz, a onda i diskurz human-
istickih disciplina takav kakvim ga opisuje Pirkko Moisala (1994) na prim-
jeru finske etnomuzikologije. KaZe da Finci kao mala nacija moraju o¢uvati
svoju posebnost i osnaZiti svoj kulturni identitet i u podrucjima kao sto je
to studij glazbe. Stoga je lakse osigurati financijsku potporu za istrazivacke
projekte koji su od izravna nacionalnog interesa nego za one koji pridonose
poznavanju drugih kultura. U tome, kao i u manjku antropoloskog obra-
zovanja Moisala vidi razloge zbog kojih su istraZivanja nezapadnih glazbi
posvemadnjom iznimkom u Finskoj. Finsku etnomuzikologiju obiljeZuje
i europska tradicija istraZivanja narodne glazbe i euro-americka tradicija
etnomuzikologije, kao i preplitanje uZeznanstvenog i primijenjenog etno-
muzikoloskog rada. Sli¢no bi se moglo ustvrditi i za Hrvatsku, a i za
Sloveniju, koliko mi je poznato. S time da treba imati na umu da je tekst
Pirkko Moisala napisan 1994. i da se etnomuzikoloski kurikulum u Fin-
skoj, da ne govorimo o tamo$njem studiju tradicijske glazbe, u meduvre-
menu znatno razvio u pravcu euro-americke tradicije etnomuzikologije,
$to u Hrvatskoj ili Sloveniji nije primjer.
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3 Zakljucak

Ne zalaZem za zaseban studij etnomuzikologije, ve¢ radije za svojevrsnu
etnomuzikologizaciju studija glazbe. Ne mogu dakako utjecati na svoje
kolege, ali mogu u okviru kolegija koje vodim pokusati razvijati etnomu-
zikologiju koja je to ne samo predmetom kojim se bavi nego i pristupima.
VaZno mi je da nastava bude interaktivna, da studenti uvijek od susreta
do susreta moraju provesti neko ispitivanje, prirediti neko izvjesce, tako
da su aktivni sudionici nastave. Vazno mi je takoder da mnogo koris-
timo zvucne i video snimke, da ih zajedno komentiramo, unapredujuéi
postupno svoju analizu sve Sirim teorijskim uvidima i uvidima u stanje
grade. To podrazumijeva i da razvijamo osjetljivost za raznolikost ljud-
skih izri¢aja unutar neke navodne cjeline, kao i za poveznice preko granica
te okvirne cjeline. VaZzno mi je i da na predavanjima gostuju kolege koji su
specijalisti za odredene teme koje obradujemo i da time ujedno studentima
ukazujemo na razlike u pristupima. Jednako tako, vazno mi je da povre-
meno na predavanjima gostuju neki vrsni glazbenici, nositelji odredenih
tradicijskih znanja i praksi, tako da studenti mogu barem minimalno i sami
iskusiti neku glazbu. Ukratko, vazno mi je njegovati Sirinu pogleda, kri-
ticko promisljanje i tolerantnost prema drukcijem, jer to je i opéom etno-
muzikoloskom bastinom, a i, rekla bih, lokalnom bastinom hrvatske etno-
muzikologije.

Formulirano u okviru rasprava o filozofiji glazbenog obrazovanja (usp.
npr. McCarthy i Goble 2002), rijec je o filozofiji prakse, a ne o filozofiji
estetskog obrazovanja, o pristupu kojemu je u fukusu izvodenje, proces,
interakcija i situacija, uloge i znacenja glazbe u Zivotima ljudi, a ne djelo,
genij i glazba sama po sebi i iz sebe. Estetske vrijednosti su uvijek necije,
kulturne i drustvene, nisu izvan ljudi, prostora i vremena. Postivanje rela-
tivnosti preduvjet je bilo kakva hoda prema ideji univerzalnosti.
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Ali glasbena vzgoja v slovenskih vrtcih izgublja
strokovno avtonomnost?

Olga Denac — UM, Pedagoska fakulteta
olga.denac@uni-mb.si

1 Teoreti¢na izhodis¢éa

Podrogje glasbe je v evropskih drzavah v kurikulumih za vrtce in osnovne
Sole opredeljeno kot samostojno podrocje ali pa kot sestavni del podrocja
dejavnosti umetnost in estetska vzgoja. V slovenskem kurikularnem pros-
toru je podrocje glasbe v u¢nem nacrtu osnovnosolskega in gimnazijskega
izobraZevanja opredeljeno kot samostojno predmetno podrocje z naveden-
imi splosnimi in operativnimi cilji glasbene vzgoje in vsebinami ter stan-
dardi znanja, medtem ko v Kurikulumu za vrtce predstavlja podrocje glasbe
sestavni del podrocja dejavnosti umetnost, kamor sodijo Se likovna, plesna,
avdio-vizualna in dramska dejavnost.

V nadaljevanju bomo podrobneje predstavili Kurikulum za vrtce, ki se
je v letu 1999 postopoma zacel uvajati v slovenske vrtce in predstavlja
uradni nacionalni dokument. Vzgojno-izobraZevalne dejavnosti vrtca so v
prvem delu Kurikuluma opredeljene s teoretskimi izhodis¢i, cilji in naceli,
v drugem pa so za prvo in drugo starostno obdobje opredeljeni le podroc¢ni
globalni cilji ter cilji in primeri dejavnosti za razli¢cna podrocja (gibanje,
jezik, umetnost, druZba, narava, matematika). Na podro¢ju umetnosti so
za vse umetnisSke dejavnosti navedeni le skupni podro¢ni globalni cilji ter
cilji in primeri dejavnosti za otroke od 1. do 6. leta starosti. Po posameznih
umetnostnih podro¢jih pa so navedeni od 1. do 3. leta starosti in od 3. do
6. leta starosti zgolj primeri dejavnosti. Glasbena vzgoja je torej v Kuriku-
lumu za vrtce opredeljena kot sestavni del podro¢ja dejavnosti umetnost.

Krofli¢ (2002) opozarja, da "lahko zaradi vsebinske in ciljne odprtosti pro-
cesno-razvojni model predSolskega kurikuluma kaj hitro postane poligon
za opravicevanje nekonsistentne, slabo premisljene in na¢rtovane vzgojne
prakse". (Krofli¢, 2002, 205) Okvirno oblikovan nacionalni Kurikulum za
vrtce sicer prinasa vecjo stopnjo avtonomije vrtca in vzgojitelja, zahteva pa
strokovno usposobljene izvajalce na vseh podrogjih dejavnosti. Nacela, za-
pisana v Kurikulumu za vrtce, pomenijo osnovo za nacrtovanje, izvajanje
in vrednotenje vzgojno-izobraZevalnega procesa glasbene vzgoje. Kako jih
vzgojitelji razumejo, interpretirajo in nenazadnje tudi uresnicujejo v praksi,
je zelo odvisno od poznavanja psiholoskih in pedagosko-didakti¢nih izho-
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dis¢ glasbene vzgoje. Predstavljamo nekatera nacela, zapisana v Kuriku-
lumu za vrtce, s staliS¢a predmetnega podrocja glasbene vzgoje:

Nacelo uravnoteZenosti - vzgojitelj naj bi pri na¢rtovanju vzgojno-izobra-
Zevalnega procesa glasbene vzgoje uposteval nacelo uravnoteZenosti med
razli¢nimi vidiki otrokovega telesnega in dusevnega razvoja ter posamezn-
imi podrogji dejavnosti v vrtcu. (Kurikulum za vrtce, 1999, 13) Ze leta 1956
je Bloom ugotovil, da je na kognitivhem podro¢ju razvoj u¢nih nacrtov na-
jbolj napredoval, saj za omenjeno podrocje obstaja jasna definicija vzgojno-
izobraZevalnih ciljev v obliki otrokovega védenja. Krathwohl (1964) in
njegovi sodelavci so pri preverjanju ciljev v ¢asovnem obdobju desetih let
opazili zmanjSanje ciljev na afektivnem podro¢ju. Uéni nacrti so se skréili
na védenja in vsebine, ki jih je mogoce enopomensko oblikovati in vred-
notiti. Tudi sedanji vzgojno-izobraZevalni proces glasbene vzgoje se ome-
juje predvsem na nacrtovanje, izvajanje in vrednotenje kognitivnih ciljev
in temelji na enostranskih, v pospeSevanje kognitivhega razvoja usmer-
jenih aktivnosti. (Denac, 2002) Fiiller (1974) je z modelom, ki temelji na
delitvi glasbenih ciljev v afektivne, kognitivne in psihomotori¢ne, opo-
zoril na pomembnost afektivne razseznosti, za katero meni, da mora biti
na podrodju glasbene vzgoje Se posebej poudarjena. Klasifikacija ciljev na
afektivno, kognitivno in psihomotori¢no podro¢je nam omogoca moznost
ugotavljanja, katera podrocja osebnosti so v okviru posameznega pred-
meta morebiti zapostavljena ali poudarjena in nas opozarja na nujnost za-
stopanosti vigjih ciljev pri nacrtovanju vzgojno-izobraZevalnega procesa
(npr. uporaba, analiza, sinteza, usvajanje vrednot ...). Vzgojno-izobra-
Zevalni proces na podrocju glasbene vzgoje je treba oblikovati kot celosten,
uravnoteZen proces, ki ne dopusca enostranskosti v smislu spodbujanja
samo Custvenega, spoznavnega in gibalnega razvoja. Custveni procesi
spodbujajo aktivnosti na spoznavnem in gibalnem podro¢ju. Prav na in-
terakcijskem odnosu procesov ¢ustvenega, spoznavnega in gibalnega polja
pa temelji glasbeni razvoj. Pri na¢rtovanju moramo prav tako slediti ena-
komerni zastopanosti podrocij dejavnosti vrtca (gibanje, jezik, umetnost,
druzba, narava, matematika), umetnostnih podrocij (glasbene, likovne in
oblikovalne, plesne, dramske in AV-dejavnosti) in glasbenih dejavnosti (iz-
vajanje, poslusanje, ustvarjanje) ter Se posebej na podro¢ju umetnosti up-
oStevati nacelo uravnotezenosti med poustvarjalnimi in ustvarjalnimi de-
javnostmi.

Nacelo strokovne utemeljenosti kurikuluma - vzgojitelj mora pri naérto-
vanju, izvajanju in vrednotenju vzgojno-izobraZevalnega procesa uposte-
vati specifi¢ne znacilnosti razvoja in uc¢enja predsolskih otrok ter razlike
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glede na starostna obdobja in spoznanja znanstvenih ved, ki opredeljujejo
posamezna podrocja dejavnosti v vrtcu. (Kurikulum za vrtce, 1999, 13)
Osnova za nacrtovanje vzgojno-izobraZevalnega procesa je dobro pozna-
vanje razvojnih zakonitosti otrok. Razvoj je stalen in dinamiéen proces,
ki vkljucuje spremembe na afektivnem, kognitivnem in psihomotori¢nem
podro&ju otrokove osebnosti. Sele na osnovi poznavanja razvojnih zakoni-
tosti otrok lahko opredelimo naloge in cilje za posamezno razvojno stop-
njo. Na vprasanje, kaksna je stopnja skladnosti med splo$nim in glas-
benim razvojem sposobnosti, avtorji (Rados Mirkovi¢, 1983; Moog, 1968;
Hargreaves, 1986) odgovarjajo, da v veliko primerih pomenijo razvojne
stopnje le okvir, saj se dolo¢ena glasbena sposobnost pri nekaterih otrocih
pokaZze prej, pri drugih spet pozneje. To pa zahteva individualno obrav-
navo glasbenega razvoja. De la Motte Haber meni, da"/... / socializacijske
okolis¢ine bolj vplivajo na razvoj glasbenih sposobnosti, kot predvidevajo
stopenjske razvojne teorije. Razvoj otroka je determiniran kompleksno,
kar poudarjajo tudi zasnove razvojne psihologije, ki upostevajo procese
zorenja, ki so doloceni geneti¢no prav tako kot u¢ne procese". (De la Motte
Haber, 1990, 335)

Oblikovanje glasbeno-predmetnih ciljev na stopnji nacrtovanega kuriku-
luma je bistven za sistemati¢no spremljanje razvoja glasbenih sposobnosti
otrok ter za zagotavljanje strokovne avtonomnosti podrocja glasbe. V pro-
cesu operativhega nacrtovanja moramo pri oblikovanju strokovno-pred-
metnih ciljev izhajati iz splosnih nacel Kurikuluma in podro¢no opredel-
jenih globalnih ciljev. Ce splognih in podro¢nih ciljev Kurikuluma ne up-
ostevamo in jih podrejamo specificnim glasbeno-predmetnim ciljem, je to-
vrstno podrejanje pogosto lahko vzrok, da otroci izgubijo interes in veselje
do glasbenih dejavnosti. Druga nevarnost se pokaZze, ¢e posve¢amo po-
zornost samo splo$nim in podro¢nim ciljem, saj lahko posamezno umet-
nostno podrocje izgubi svojo avtonomnost. Zavedati se moramo, da bomo
avtonomnost posameznih umetnostnih podro¢ij v kurikulumu zagotovili
le s sistemati¢no zastavljenimi strokovno-predmetnimi cilji, metodami in
vsebinami dela.

Nacelo horizontalne povezanosti - vzgojitelj naj bi na na¢rtovani in izved-
beni ravni uposteval integracijo razli¢cnih podrocij dejavnosti (medpred-
metne povezave) in pri tem razli¢nih vidikov otrokovega razvoja in ucenja.
(Kurikulum za vrtce, 1999, 14) Ker je predsolskemu otroku doZivljanje in
razumevanje sedanjosti in prihodnosti sveta kot nedeljiva celota, moramo
prinacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega dela upostevati enotnost in sklad-
nost ter integracijo med posameznimi podrodji otrokovega razvoja. To
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metodi¢no nacelo mora biti v predsolski pedagoski praksi zastavljeno tako,
da ne zapostavlja avtonomnosti posameznih predmetnih podro¢ij, ampak
vklju¢uje njihovo naravno prepletanje tako v smislu vsebine kot v smislu
vidikov otrokovega razvoja in u¢enja. Integracija ne pogojuje enakovredne
zastopanosti podrocij dejavnosti v posamezni didakti¢ni enoti. Doloc¢eno
podrocje dejavnosti je lahko v podrejenem ali nadrejenem poloZaju glede
na ostala podrogja.

S povezovanjem umetnostnih podrocij se ukvarja komparativna estetika,
ki v vzgojno-izobraZevalnem procesu utemeljuje korelacijo, ki je usmer-
jena v vsebino, in korelacijo, ki je usmerjena v proces. Vsebinski vidik
integracije zdruZuje vsebine razli¢nih podrocij v tematske celote, procesni
vidik integracije pa izpostavlja procese zaznavanja, doZivljanja in izraZanja.
Obe vrsti korelacije naj bi upostevali splosne in posebne karakteristike po-
sameznega umetnostnega podrodja.

Nacelo razvojno-procesnega pristopa - v teoriji in praksi naértovanja se
sre¢ujemo z u¢no-snovnim, u¢no-ciljnim in procesno-razvojnim modelom
nacrtovanja. Kljub Stevilnim kritikam je u¢no-snovni model na¢rtovanja,
kjer predstavlja vsebina izhodis¢e za nacrtovanje ciljev in metod dela, Se
vedno prevladujoc¢i model na¢rtovanja. (Denac, 2002) Sodobna didaktika,
ki se opira na kurikularno teorijo, se zavzema za u¢no-ciljni in procesno-
razvojni model nacrtovanja, kjer so nameni vzgojno-izobraZevalnega pro-
cesa opredeljeni s cilji in ne z vsebinami. Uporabi razvojno-procesnega
in ciljnega pristopa sledimo tudi pri nac¢rtovanju predsolske vzgoje - cilj
ulenja v predSolski dobi je sam proces ucenja, katerega cilji niso pravilni
ali nepravilni odgovori, temvec¢ spodbujanje otrokovih lastnih strategij do-
jemanja, izraZanja, razmi$ljanja itn., ki so zanj znacilne v posameznem
razvojnem obdobju. (Kurikulum za vrtce, 1999, 16) V u¢no-ciljnem modelu
nacrtovanja, kjer je prisotna behavioristi¢na teZnja, ki se kaze v oblikovanju
ciljev kot zunanjih vedenjskih vzorcev, je pozornost usmerjena v izdelek,
znanje in otrokovo vedenje. Zato je cilje zunanjih vedenjskih vzorcev ve-
likokrat mogoce izraziti samo pri ciljih kognitivne razseZnosti. V procesno-
razvojnem modelu nacrtovanja pa so cilji izraZeni v obliki procesnih termi-
nov, pozornost pa je usmerjena v strukturo in proces otrokovega spozna-
vanja, dozivljanja in izraZanja. (Krofli¢, 1992) Ker so umetnostna podroc¢ja
izrazito vzgojna podrogja in cilji vklju¢ujejo otrokovo ¢ustvovanje, ustvar-
janje, socializiranje in vrednotenje, mora biti teZis¢e vzgojnega dela tudi
na vzgojnem procesu in ne samo na rezultatih. Zato moramo pri nacrto-
vanju glasbene vzgoje izhajati iz u¢no-ciljne in procesno-razvojne strategije
nacrtovanja, seveda odvisno od tega, ali Zelimo v vzgojno-izobraZevalnem
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procesu usmeriti pozornost v izdelek, znanje in otrokovo vedenje, tj. rezul-
tat, ali pa Zelimo posvetiti ve¢ pozornosti aktivnosti kot procesu ucenja.

Na osnovi podane problematike smo na Pedagoski fakulteti Univerze v
Mariboru na Oddelku za predsolsko vzgojo izvedli raziskovalno studijo
z naslovom Vpliv Kurikuluma na vzgojno-izobrazevalni proces v vrtcih
pri umetnostnih podrogjih. Zaradi obseZnosti raziskave se bomo v pricu-
jo¢em prispevku omejili le na nekatera raziskovalna vprasanja prve faze
raziskave, kjer smo ugotavljali mnenja vzgojiteljev o Kurikulumu za vrtce,
ter na raziskovalna vprasanja druge faze raziskave, kjer smo podrobneje
analizirali na¢rtovani kurikulum na podrocju glasbene vzgoje.

2 Cilji raziskave in raziskovalna vprasanja

Cilj prve faze raziskave, katere rezultate smo dobili z anketnim vprasal-
nikom za vzgojitelje, je bil ugotoviti interes vzgojiteljev za nacrtovanje po-
sameznih podro¢ij dejavnosti, umetnostnih podro¢ij in glasbenih dejavno-
sti, teZave, s katerimi se srecujejo vzgojitelji pri uvajanju kurikuluma v ne-
posredno prakso, ter mnenja vzgojiteljev o Kurikulumu za vrtce.
Zastavili smo si naslednja raziskovalna vprasanja:
o KolikSen je interes vzgojiteljev za nac¢rtovanje podrocij dejavnosti, umet-
nostnih podrodij in glasbenih dejavnosti?
e Katere didakti¢ne prvine povzrocajo vzgojiteljem najve¢ tezav v pro-
cesu operativnega nacrtovanja?
e Katere so dobre oziroma slabe strani Kurikuluma za vrtce?

Cilj druge faze raziskave, katere rezultate smo dobili z analizo nacrto-
vanega kurikuluma, je bil ugotoviti, kakSno mesto in vlogo ima glasbena
vzgoja v nacrtovanem Kurikulumu za vrtce in koliko vzgojitelji pri nacr-
tovanju glasbene vzgoje upostevajo nacela uravnotezenosti, strokovne ute-
meljenosti, horizontalne povezanosti in razvojno-procesnega pristopa. Na-
¢rtovani kurikulum smo analizirali z vidika strukture, dejavnosti, nacel,
ciljev, vsebin, metod in sredstev dela. Zastavili smo si naslednja razisko-
valna vprasanja:
e Katere nacine zapisovanja priprav vzgojitelji najpogosteje uporabljajo
pri nacrtovanju vzgojno-izobrazevalnega procesa?
e Koliksna je zastopanost podrocij dejavnosti, umetnostnih podrocij in
glasbenih dejavnosti v pripravah vzgojiteljev?
¢ Koliksna je integracija glasbenih dejavnosti s podroc¢ji dejavnosti?
e Koliksna in kaksna je zastopanost globalnih ciljev Kurikuluma, ciljev
Kurikuluma ter splosnih in glasbeno-predmetnih ciljev, ki so jih ob-
likovali vzgojitelji?
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¢ Koliksna in kaksna je zastopanost glasbenih vsebin?
e Koliksna in kaksna je zastopanost metod in sredstev dela?

3 Metodologija

Raziskovalna metoda

Osnovna raziskovalna metoda je deskriptivna metoda empiri¢nega peda-
goskega raziskovanja.

Osnovna populacija in vzorec

Osnovno populacijo predstavljajo vzgojitelji v vrtcih iz celotne Slovenije
oziroma iz osmih organizacijskih enot (Celje, Koper, Kranj, Ljubljana, Mari-
bor, Murska sobota, Nova Gorica, Novo mesto), ki so v letih 2004 in 2005 iz-
vajali vzgojno-izobraZevalni proces v vrtcih v razli¢nih starostnih skupinah
(od 1. do 6. leta starosti).

V vzorec za raziskavo smo slucajno izbrali 36 vrtcev. Za sodelovanje v
raziskavi se je odlocilo 159 vzgojiteljev. Najve¢ vzgojiteljev, vkljucenih v
raziskavo, ima, srednjesolsko izobrazbo (61,6 %), naziv mentor (50,9 %),
delovno dobo vec kot 20 let (62,3 %) ter opravlja dela in naloge z otroki v
drugem starostnem obdobju - od 3. do 6. leta starosti (65,4 %).

Postopek zbiranja podatkov

V vrtce smo poslali 180 dopisov o namenu raziskave. Podatke za prvo
fazo raziskave smo zbrali z anketnim vprasalnikom, podatke za drugo
fazo raziskave pa z analizo priprav. Vzgojitelji, ki so se odlocili za sode-
lovanje v raziskavi, so v dogovorjenem roku vrnili izpolnjene vprasalnike
ter priprave na vzgojno-izobrazevalno delo za obdobje treh mesecev.

Instrumenti za zbiranje podatkov

Anketni vprasalnik za vzgojitelje je vkljuceval 21 anketnih vprasanj, od ka-
terih je bilo 17 vprasanj zaprtega tipa in 4 vpraSanja odprtega tipa. V naSem
prispevku predstavljamo samo odgovore na nekatera anketna vprasanja,
ki obravnavajo interes vzgojiteljev za podrocja dejavnosti, tezave, s kater-
imi se vzgojitelji srecujejo pri nacrtovanju vzgojno-izobraZevalnega pro-
cesa glasbene vzgoje, in mnenja vzgojiteljev o Kurikulumu za vrtce.
Priprave, ki so jih vzgojitelji na¢rtovali v mesecu decembru, januarju in
februarju, so zaradi specifike samega naértovanja v vrtcu (tedenske pri-
prave, mesecne priprave, tematski sklopi) obsegale vsa podrocja dejavno-
sti, ki jih vklju¢uje kurikulum. Priprave smo analizirali z vidika strukture,
dejavnosti, nacel, ciljev, vsebin, metod in sredstev dela.
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Postopki obdelave podatkov

Pri obdelavi podatkov smo uporabili frekvenc¢ne distribucije spremenljivk
(f, f %), ranZirne vrste spremenljivk po povprecnih rangih (R), 2-preizkus
(Pearsonov 2 preizkus) oziroma, v primerih vedjega Stevila (nad 20 %)
nizkih teoreti¢nih frekvenc, Kullbackov preizkus.

Rezultati in interpretacija prve in druge faze raziskave

Kako vzgojitelji nacrtujejo vzgojno-izobraZzevalno delo?

Nacini zapisovanja priprav f f%
Dnevna priprava kot samostojna didakti¢na | 16 | 10,07
enota.

Dnevna priprava kot del SirSe didakti¢ne enote | 51 | 32,08
(tematskega sklopa)

Tedenska priprava kot del SirSe didakti¢ne | 57 | 35,85
enote (tematskega sklopa)
14-dnevna priprava kot del SirSe didakticne | 1 0,63
enote (tematskega sklopa)
Mesecna priprava kot del SirSe didakti¢ne enote | 19 | 11,95

(tematskega sklopa)

Tematski sklop (brez ¢asovne omejitve) 14 | 8,81
Projekt (brez ¢asovne omejitve) 1 0,63
Skupaj 159 | 100

Preglednica 1: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) zastopanosti nacinov
zapisovanja priprav.

Vzgojitelji najpogosteje zapisujejo tedenske priprave kot del SirSe didak-
ti¢ne enote (35,85 %), temu sledijo dnevne priprave kot del SirSe didakti¢ne
enote (32,08 %), mesecne priprave kot del SirSe didakti¢ne enote (11,95
%), dnevne priprave kot samostojne didakti¢ne enote (10,07 %), tematski
sklopi, ki niso vezani na ¢asovno obdobje (8,81 %), le en vzgojitelj pa za-
pisuje priprave v obliki projekta (0,63 %) in 14-dnevne priprave kot del
sirSe didakti¢ne enote (0,63 %). Vzgojitelji v pripravah ne zapisujejo meto-
di¢nega postopka; izjema so tisti, ki nacrtujejo dnevne priprave kot samo-
stojne didakti¢ne enote in dnevne priprave kot del SirSe didakti¢ne enote.

Pri analizi kurikuluma z vidika strukture smo spremljali uresnic¢evanje na-
¢ela razvojno-procesnega pristopa. Ugotovili smo, da je pri vseh nacinih
zapisovanja priprav prisoten u¢no-snovni model nacrtovanja. Izbor glas-
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benih vsebin je bil izklju¢no pogojen z naslovi oz. vsebinami tematskih
sklopov, npr. zima, igrace, poklici, vreme. Zavedati se moramo, da npr.
vsebina pesmi ali skladbe ne more biti edini kriterij izbire glasbeno-umet-
niskih vsebin. Pesem ali skladbo izbiramo tudi izhajajo¢ iz glasbenih poseb-
nosti, ki nam jih ponuja (ritmi¢no-melodi¢na struktura, tempo, dinamika
..) oziroma iz na¢rtovanih podro¢nih in glasbeno-predmetnih ciljev, ki
naj bi pomenili izhodiSce za izbiro ustrezne glasbeno-umetniske vsebine.

Ceprav vzgojitelji menijo, da se pri neposrednem naértovanju glasbene
vzgoje najpogosteje posluZujejo procesno-razvojnega modela nac¢rtovanja
(Denac, 2006, 71), smo pri analizi na¢rtovanega kurikuluma z vidika struk-
ture ugotovili, da so pri na¢rtovanju glasbenih dejavnosti izhajali pred-
vsem iz vsebin in ne iz ciljev, medtem ko so vecina glasbeno-predmetnih
ciljev v pripravah oblikovali na procesni ravni. Sklepamo lahko, da so vz-
gojitelji seznanjeni z nacelom procesno-razvojnega pristopa, ¢eprav ga v
procesu operativhega na¢rtovanja dosledno ne upostevajo. Vzroke lahko
pripisujemo razli¢nim faktorjem, npr. nerazumevanju uporabe nacela raz-
vojno-procesnega pristopa v procesu operativnega nacrtovanja, strukturi
kurikuluma, ki ne vkljucuje glasbeno-predmetnih ciljev, ali nesistematic-
nemu strokovnemu izpopolnjevanju? vzgojiteljev pri uvajanju kurikuluma
na podrocju glasbene vzgoje.

Katerim podro¢jem dejavnosti, umetnostnim podrocjem in glasbenim de-
javnostim posvecajo najvec¢ pozornosti?

Rang| Podrog¢ja de- R Umetnostna R Glasbene de- R
javnosti podrocja javnosti
1 Jezik 1,191 | Likovne in | 1,025 | Petje pesmi | 1,120
oblik. de;j.
2 Umetnost 1,204 | Glasbene 1,114 | Igranje 1,306
dejavnosti na instru-
mente
3 Gibanje 1,312 | Plesne 1,354 | Poslusanje | 1,377
dejavnosti glasbe
4 Narava 1,446 | Dramske 1,538 | Ustvarjanje | 1,692
dejavnosti ob glasbi
5 Matematika | 1,720 | AV- 1,859 | Ustvarjanje | 1,811
dejavnosti v glasbi
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6 Druzba 1,777 Glasbeno- 1,834
didakti¢ne
igre

Preglednica 2: Povpre¢ni rangi izraZanja interesa vzgojiteljev za podrocja
dejavnosti, umetnostna podrocja in glasbene dejavnosti.

Vzgojitelji najraje nacrtujejo dejavnosti na podrodju jezika, nato sledijo de-
javnosti na podro¢ju umetnosti, gibanja, narave, matematike in druzbe. V
okviru umetnostnih podrocij najraje nacrtujejo likovne in oblikovalne de-
javnosti, nato sledijo glasbene, plesne in dramske dejavnosti, manj interesa
paizraZajo za nacrtovanje AV-dejavnosti. Na podrocju glasbene vzgoje vz-
gojitelji najraje nacrtujejo glasbeno dejavnost petje pesmi, nato sledi igranje
na instrumente, posluSanje glasbe, ustvarjanje ob glasbi, manj interesa pa
izrazajo za nacrtovanje dejavnosti ustvarjanje v glasbi in glasbeno-didak-
ticne igre. Obstajajo statisticno pomembne razlike v izraZanju interesa za
nacrtovanje razli¢nih podrocij dejavnosti, umetnostna podrogja in glasbene
dejavnosti glede na naziv in starostno obdobje:

e vzgojitelji z nazivom mentor izrazajo vedji interes za nacrtovanje po-
drocja dejavnosti umetnost kot vzgojitelji z nazivom svetovalec oz. svet-
nik (x? = 6,308, g = 2, P = 0,043),

o vzgojitelji, ki izvajajo vzgojno-izobraZevalni proces v prvem starost-
nem obdobju otrok, izrazajo vedji interes za naértovanje glasbene dejav-
nosti poslusanje glasbe kot vzgojitelji, ki izvajajo vzgojno-izobrazevalni
proces v drugem starostnem obdobju (x? = 5,398, g = 1, P = 0, 020).

IzraZanje interesa vzgojiteljev za posamezne glasbene dejavnosti je pogo-
jeno tudi z njihovimi socialno-emocionalnimi kompetencami, ki se kaZejo
v pozitivnem odnosu do glasbene kulture in umetnosti ter z razvojem glas-
benih sposobnosti, spretnosti in znanj, ki pomenijo osnovo za uspesno iz-
vajanje posamezne glasbene dejavnosti.

Podrogja Umetnostna po- Glasbene
dejav- | f | f % |drogja f | f% |dejavnosti | f | f%
nosti

Gibanje| 589 |17,14|Glasbena vzgoja |272|31,37|Petje pesmi | 429 38,40
Jezik 563 (16,39 |Likovna vzgoja |292|33,68 |Igranje na| 158 |14,15
instr.
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Umet- | 867 |25,24|Plesna vzgoja 222|25,61|Poslusanje | 270 |24,17

nost glasbe

Druzba| 501 |14,59|Dramska vzgoja | 81 | 9,34 |Ustvarjanje | 68 | 6,09
v glasbi

Narava| 475 |13,83| AV-medijska vzg.| / | / |Ustvarjanje| 69 | 6,18
ob glasbi

Mate- | 440 (12,81 Glasbeno- | 123 11,01

matika didakti¢ne
igre

Skupaj |3435| 100 |Skupaj 867| 100 |Skupaj 1117| 100

Preglednica 3: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) zastopanosti po-
dro¢ij dejavnosti, umetnostnih podro¢ij in glasbenih dejavnosti v pripra-
vah vzgojiteljev.

V vseh starostnih obdobjih je najpogosteje zastopano podrocje dejavno-
sti umetnost (25,24 %), nato sledijo podrocje dejavnosti gibanje (17,14 %),
jezik (16,39 %), druzba (14,59 %), narava (13,83 %) in matematika (12,81 %).
Pogosta zastopanost podrodja dejavnosti umetnost je pogojena s stevilom
umetnostnih podrocij, ki sodijo v omenjeno podro¢je dejavnosti. Najpo-
gosteje zastopano umetnostno podrodje je likovna vzgoja (33,68 %), sledijo
glasbena vzgoja (31,37 %), plesna vzgoja (25,61 %) in dramska vzgoja (9,34
%). Najpogosteje zastopana glasbena dejavnost je petje pesmi (38,40 %),
sledijo poslusanje glasbe (24,17 %), igranje na instrumente (14,15 %), glas-
beno-didakti¢ne igre (11,01 %), ustvarjanje ob glasbi (6,18 %) in ustvarjanje
v glasbi (6,09 %).

Pri analizi kurikuluma z vidika zastopanosti podrocij dejavnosti, umet-
nostnih podrocij in glasbenih dejavnosti smo spremljali uresni¢evanje na-
¢ela uravnoteZenosti. Iz tabele lahko razberemo, da vzgojitelji sledijo na-
¢elu uravnoteZenosti pri nac¢rtovanju posameznih podrocij dejavnosti, saj
so podrocja dejavnosti enakovredno zastopana. Nacela uravnoteZenosti
pa vzgojitelji niso upostevali pri nac¢rtovanju posameznih umetnostnih po-
drogjih, kjer so dramske dejavnosti manj zastopane, primerov AV-dejav-
nosti pa v pripravah ni bili zaslediti. Tudi pri na¢rtovanju glasbenih de-
javnosti vzgojitelji niso upostevali nacela uravnoteZenosti, saj je glasbena
dejavnost petje pesmi e vedno najpogosteje zastopana glasbena dejavnost.

Vzgojitelji posvecajo veliko pozornosti podroc¢ju dejavnosti umetnost, zno-
traj umetnostnih podrocij pa tudi glasbeni vzgoji in petju pesmi, ki je med
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vzgojitelji Se vedno najpriljubljenej$a in najpogosteje zastopana glasbena
dejavnost v na¢rtovanem kurikulumu. Zavedati se moramo, da interes
ne sme biti edino izhodiS¢e za izbiro dolocene glasbene dejavnosti. Vz-
gojitelji morajo v vzgojno-izobrazevalnem procesu slediti enakovredni za-
stopanosti vseh glasbenih dejavnosti, kajti le tako bodo zagotovili uspesen
glasbeni razvoj otroka.

Kako vzgojitelji razli¢ne dejavnosti povezujejo med seboj?

Glasbene dejavnosti P I |PG| U |GDI| Skupaj
Podrocja dejavnosti f f f f f f 1 f%
Gibanje 47 | 23 | 33 | 25 | 27 | 155 17,61
Jezik 36 | 26 | 36 | 20 | 22 | 140 | 15,91
Umetnost: likovna vzgoja 47 | 21 | 45 | 26 | 15 | 154 | 17,50

Plesna vzgoja 38 | 15 | 35 | 16 | 10 |114|12,95

Dramska vzgoja 13 | 5 6 7 4 | 35 | 398
Druzba 35|20 |27 | 16 | 17 | 115 13,68
Narava 42 | 13 | 27 | 12 | 19 | 113 | 12,84
Matematika 131117 |9 | 14 | 54| 614
Skupaj 271 | 134 | 216 | 131 | 128 | 880 | 100

Preglednica 4: Integracija glasbenih dejavnosti s podrogji dejavnosti. Po-
men kratic v tabeli: P - petje pesmi, I - igranje na instrumente, PG - poslu-
Sanje glasbe, U-ustvarjanje, GDI - glasbeno-didakti¢ne igre.

Vzgojitelji najpogosteje integrirajo glasbene dejavnosti s podroc¢jem dejav-
nosti gibanja (17,61 %), likovne vzgoje (17,50 %), jezika (15,91 %), druzbe
(13,68 %), plesne vzgoje (12,95 %), narave (12,84 %), matematike (6,14 %) in
dramske vzgoje (3,98 %). Glasbeno dejavnost petje pesmi so najpogosteje
integrirali s podro¢jem gibanja, likovne vzgoje in narave, igranje na instru-
mente s podro¢jem jezika in gibanja, poslusanje glasbe s podro¢jem likovne
vzgoje, jezika in plesne vzgoje, ustvarjanje glasbe s podroc¢jem likovne vz-
goje in gibanja ter glasbeno-didakti¢ne igre s podro¢jem dejavnosti gibanje
in jezik. Glasbene dejavnosti so pogosto integrirali z ostalimi umetnost-
nimi podrodji, npr. z jezikom ter likovno in plesno vzgojo, in s tem sledili
globalnim ciljem umetnostne vzgoje.

Pri analizi kurikuluma z vidika integracije podrocij dejavnosti (medpred-
metne povezave) smo spremljali uresni¢evanje nacela horizontalne pove-
zanosti. Kot je razvidno iz tabele, so vzgojitelji integrirali glasbene dejav-
nosti z ostalimi podrocji dejavnosti in dosledno upostevali vsebinski vidik
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integracije med razlicnimi podrodji dejavnosti.

Katere didakti¢ne prvine povzrocajo vzgojiteljem teZave v procesu opera-
tivnega nacrtovanja glasbene vzgoje?

Didakti¢ne prvine f %
Splosni glasbeni cilji 42 | 264
Konkretni glasbeni cilji | 64 | 40,3
Vsebine 23 | 14,5
Metode 6 3,8
Oblike 6 3,8
Sredstva 4 2,5
Met. postopek 3 1,9
Drugo 3 1,9
Brez odgovora 8 5,0
Skupaj 159 | 100,0

Preglednica 5: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) pogostosti zastopa-
nosti tezav pri nacrtovanju posameznih didakti¢nih prvin (rezultati anket-
nega vprasalnika).

Najvec vzgojiteljev se sreCuje s teZavami pri nac¢rtovanju konkretnih glas-
beno-predmetnih ciljev (40,3 %), nato pri na¢rtovanju splodnih glasbenih
ciljev (26,4 %) ter glasbenih vsebin (14,5 %). Z najmanj teZavami se srecu-
jejo pri na¢rtovanju metod (3,8 %), oblik (3,8 %) in sredstev dela (2,5 %) in
metodi¢nega postopka (1,9 %).

Ceprav si vzgojitelji pri oblikovanju konkretnejsih glasbenih ciljev lahko
pomagajo z navedenimi primeri glasbenih dejavnosti, ki so zapisani v Ku-
rikulumu za vrtce, pa vzroke za teZave pri oblikovanju konkretnih in splos-
nih glasbenih ciljev ter vsebin prav tako lahko pripisujemo ciljni odprtosti
Kurikuluma, kjer so za vsa umetnostna podrocja hkrati navedeni le skupni
globalni cilji ter cilji, za posamezna umetnostna podro¢ja pa samo primeri
dejavnosti kot nesistematicnemu strokovnemu izpopolnjevanju vzgojite-
ljev v procesu uvajanja kurikuluma v neposredno prakso na podro¢ju glas-
bene vzgoje. (Denac, 2006, 70)

Obstajajo tudi statisticno pomembne razlike v pogostosti tezav, s katerimi
se srecujejo vzgojitelji pri nacrtovanju glasbene vzgoje glede na status in
naziv:
o vzgojitelji, ki izvajajo vzgojno-izobraZevalni proces v vrtcih pri osnovni
Soli, imajo vec teZav pri nacrtovanju konkretnih in splosnih ciljev glas-
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bene vzgoje kot vzgojitelji, ki delajo v vrtcih kot samostojnih enotah (
x? =15,666,9 =17, P =0,028),

e vzgojitelji, ki imajo naziv mentor, se pogosteje srecujejo s tezavami pri
nacrtovanju konkretnih in splosnih ciljev glasbene vzgoje kot vzgo-
jitelji, ki imajo naziv svetovalec oziroma svetnik (x? = 24,874, g = 14,
P =0,036).

Ob pregledu statisticno pomembnih razlik lahko ugotovimo, da se vzgo-
jitelji v vrtcih, ki delujejo pri osnovnih Solah, pogosteje sre¢ujejo s tezavami
pri nacrtovanju konkretnih in splosnih ciljev glasbene vzgoje kot vzgo-
jitelji, ki delujejo v vrtcih kot samostojnih enotah. Iz navedenega lahko
sklepamo, da so vzgojitelji, ki opravljajo delo v vrtcih pri osnovni $oli, manj
aktivno sodelovali v procesu uvajanja Kurikuluma za vrtce kot vzgojitelji,
ki opravljajo delo v vrtcih kot samostojnih enotah. Visji naziv prav tako
vpliva na vzgojiteljevo razumevanje posameznih nacel in ciljev, zapisanih
v Kurikulumu za vrtce.

Katere cilje nacrtujejo vzgojitelji?

Cilji f f %
Podro¢ni globalni cilji Kurikuluma | 235 | 25,35
Podro¢ni cilji Kurikuluma 433 | 46,71
Splosni cilji, ki so jih oblikovali vz- | 59 | 6,36
gojitelji

Glasbeno-predmetni cilji, ki so jih | 200 | 21,58
oblikovali vzgojitelji
Skupaj 927 | 100

Preglednica 6: Stevila (f) in strukturni odstotki (f %) zastopanosti vseh
nacrtovanih ciljev v pripravah vzgojiteljev.

Iz tabele je razvidno, da so vzgojitelji nacrtovali najve¢ podroc¢nih ciljev
Kurikuluma (46,71 %) in globalnih ciljev Kurikuluma (25,35 %), zapisanih
na podrod¢ju umetnosti, manj glasbeno-predmetnih ciljev, ki so jih sami ob-
likovali (21,58 %), in najmanj splo3nih ciljev, ki so jih prav tako oblikovali
sami (6,36 %).

Pri analizi kurikuluma z vidika zastopanosti globalnih ciljev in ciljev, za-
pisanih v Kurikulumu na podro¢ju umetnosti, ter ciljev, ki so jih oblikovali
vzgojitelji, smo spremljali uresni¢evanje nacela uravnoteZenosti in stro-
kovne utemeljenosti. Vzgojitelji so najpogosteje nacrtovali naslednje po-
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dro¢ne cilje: doZivljanje, spoznavanje in uZivanje v umetnosti (34,04 %),
razvijanje izraZanja in komuniciranja z umetnostjo (20,85 %), doZivljanje
umetnosti kot del druzabnega in kulturnega Zivljenja (16,40 %) ter spod-
bujanje radovednosti in veselja do umetniskih dejavnosti, umetnosti in ra-
zli¢nosti (16,17 %). Vsi ostali podrocni cilji so bili zastopani manj ali pa
sploh ne, npr. dozivljanje in spoznavanje umetniskih del (0,69 %), negov-
anje, spodbujanje in razvijanje ¢utnega doZivljanja z usmerjanjem povecane
pozornosti v obcutenje telesa, tipanje, opazovanje in poslusanje sebe ter
izbranih virov iz okolja (0,69 %), negovanje in spodbujanje bogatega in
razgibanega odzivanja na notranji in zunanji svet (0,23 %), odkrivanje in
negovanje specifi¢cnih umetniskih sposobnosti in nadarjenosti (0 %) itd. Vz-
gojitelji niso uravnoteZeno nacrtovali vseh podro¢nih ciljev. Domnevamo,
da je eden izmed razlogov za odsotnost nekaterih podro¢nih ciljev v pri-
pravah vzgojiteljev v podobni strukturi ciljev. Ce primerjamo cilje, npr.
globalni cilj doZivljanje, spoznavanje in uzivanje v umetnosti, cilj doZzivl-
janje in spoznavanje umetniskih del, cilj doZivljanje in spoznavanje ko-
munikacije z likovnimi, glasbenimi, plesnimi, dramskimi in filmskimi deli
ter o njih, cilj doZivljanje in spoznavanje umetniskih jezikov in njihovih
izraznih lastnosti, lahko vidimo razlike v stopnji konkretnosti, sicer pa
vsi navedeni cilji opredeljujejo procese zaznavanja in doZivljanja umet-
nostnih vsebin. Zanimiva pa je tudi ugotovitev, da so vzgojitelji nacr-
tovali najve¢ tistih ciljev, ki so v Kurikulumu za vrtce po vrstnem redu
zapisani na samem zacetku. Iz kvantitativnega razmerja podrocnih cil-
jev in vseh ostalih ciljev, zapisanih v tabeli, lahko sklepamo, da vzgojitelji
ne upostevajo nacela uravnotezenosti in strokovne utemeljenosti. V pri-
pravah so posvecali pozornost predvsem podro¢nim ciljem (72,0 %), ve-
liko manj pozornosti pa glasbeno-predmetnim ciljem (21,6 %), pri obliko-
vanju katerih so se tudi najpogosteje srecevali s tezavami (glej Pregled-
nico 5). Zelo pomembno je, da poznamo splosne in podrocne cilje ter jih
neprestano upostevamo pri nacrtovanju, izvajanju in vrednotenju vzgojno-
izobrazevalnega procesa. Zavedati pa se moramo nevarnosti, da v primeru,
kadar pri glasbenih dejavnostih sledimo izklju¢no splo$nim in podro¢nim
cijem Kurikuluma, lahko posamezno umetnostno podrocje izgubi svojo
avtonomnost, to pa pomeni, da ga lahko nadomestimo z drugim podroc-
jem, npr. vzgojitelji ali otroci izbirajo med petjem, risanjem, plesom ...

Nacrtovanje kurikuluma z vidika zastopanosti glasbeno-umetniskih vse-
bin

Najvec glasbenih vsebin so vzgojitelji zapisali pri glasbeni dejavnosti petje
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pesmi in spremljanje na male ritmi¢ne instrumente, medtem ko so pri glas-
beni dejavnosti poslusanje glasbe vzgojitelji otrok? v prvem starostnem
obdobju navedli le eno glasbeno delo, v drugem starostnem obdobju pet
klasi¢nih glasbenih del, pet otroskih pesmi in sedem glasbenih pravljic.

Pri analizi kurikuluma z vidika zastopanosti glasbeno-umetniskih vsebin
smo spremljali uresni¢evanje nacela strokovne utemeljenosti. Pri izbiri
glasbenih vsebin moramo upostevati umetnis8ko vrednost, raznovrstnost
glasbenih vsebin ter znacilnosti splosnega in glasbenega razvoja otrok. Ve-
¢ina glasbenih vsebin, ki so jih vzgojitelji nacrtovali, ustreza kriterijem umet-
niSke vrednosti. Izbor pesemskega gradiva ni vkljuceval novejsih pesmi,
temvec je bil usmerjen na klasi¢ni izbor pesmi, ki se Ze desetletja prepe-
vajo v vrtcih. Pri izbiri pesmi so vzgojitelji upostevali glasbeno-razvojne
znadilnosti otrok prvega in drugega starostnega obdobja ter sledili vsebin-
ski tematiki, ki so jo obravnavali tudi na ostalih podro¢jih dejavnosti. Niso
pa bili dovolj pozorni na glasbene posebnosti, ki nam jih dolo¢ena pesem
ponuja (melodije, ritma, tempa, dinamike).

Analiza nac¢rtovanja glasbenih vsebin pri glasbeni dejavnosti poslusanje
glasbe ni bila mogoca iz Ze omenjenega razloga, saj vecina vzgojiteljev v
pripravah ni navedla glasbenih del, ki so jih otroci poslusali. Vsekakor je
to zaskrbljujo¢ podatek, ki nas opozarja na problematiko izbire glasbeno-
umetniskih vsebin, primernih za predsolske otroke. Zvoc¢no okolje, ki je
nasieno z zabavno in popularno glasbo, vpliva na oblikovanje interesa
vzgojiteljev in otrok za omenjene glasbene zvrsti. Zato morajo vzgojitelji
z izbiro umetnisko vrednih glasbenih del pri otrocih poglabljati Zeljo po
poslusanju glasbe, vplivati na njihovo ¢ustveno obcutljivost in razvijati os-
nove estetskega glasbenega okusa.

(Ker so metode in sredstva dela nacrtovali le vzgojitelji, ki so zapisovali
dnevne priprave kot samostojne didakti¢ne enote in dnevne priprave kot
del Sirse didakti¢ne enote, nismo spremljali uresni¢evanja nacel Kuriku-
luma za vrtce z vidika zastopanosti metod in sredstev dela.)

Mnenja vzgojiteljev o Kurikulumu za vrtce

Vecina vzgojiteljev meni, da je obstojeca delitev podrocij dejavnosti v Ku-
rikulumu za vrtce ustrezna. Glede izraZanja mnenj vzgojiteljev o dobrih in
slabih straneh Kurikuluma za vrtce velja omeniti, da je najve¢ vzgojiteljev
(55,4 %) podalo oceno samo o slabih straneh Kurikuluma, manj vzgojite-
ljev (26,4 %) samo o dobrih straneh Kurikuluma, najmanj vzgojiteljev (18,2
%) pa je hkrati podalo oceno o dobrih in slabih straneh Kurikuluma.
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Mnenja vzgojiteljev, ki se nanasajo na oceno dobrih strani Kurikuluma
za vrtce na podrocju glasbene vzgoje, lahko strnemo v naslednje odgo-
vore: cilji in primeri dejavnosti so pregledni; primeri dejavnosti so pestri in
raznovrstni ter dopuscajo ustvarjalnost otroka; otrok ima moznost aktivno
sodelovati in izraZati svoja ob¢utja; vloga odraslih je dobro opisana.

Slabe strani Kurikuluma za vrtce na podrocju glasbene vzgoje pa so vzgo-
jitelji utemeljili z naslednjimi odgovori: cilji so presplodni in preobsirni; ni
konkretnih ciljev za podrogje glasbene vzgoje; za vsa umetnostna podroc¢ja
in za obe starostni obdobji so cilji zdruZeni in preobsirni, zato je veckrat
pozornost osredotocena na tisto umetnostno podrocje, do katerega ima vz-
gojitelj lasten interes; premalo je primerov dejavnosti za prvo starostno ob-
dobje; vzgojitelji bi potrebovali dodatno literaturo; Kurikulum ne vkljucuje
glasbeno-umetniskih vsebin. Iz podanih mnenj o slabih straneh Kuriku-
luma, ki jih je zapisala vecina vzgojiteljev, lahko sklepamo, da se vzgojitelji
srecujejo s tezavami v procesu operativnega nacértovanja glasbene vzgoje.

4 Sklep

Ceprav se moramo zavedati omejitev pri posplosevanju rezultatov razi-
skave tako zaradi velikosti vzorca kot tudi ¢asovnega spremljanja opera-
tivnega naértovanja vzgojno-izobraZevalnega procesa glasbene vzgoje (ana-
liza priprav za obdobje treh mesecev), pa nas kljub temu rezultati razi-
skave opozarjajo, da v slovenskih vrtcih Kurikulum vzgojiteljem ne daje
zadostne opore za uspesno nacrtovanje vzgojno-izobrazevalnega procesa
glasbene vzgoje. Vzroke, da glasbena vzgoja kot sestavni del podrocja de-
javnosti umetnost, ne ohranja identitete v na¢rtovanem kurikulumu, torej
lahko is¢emo v vsebinski in ciljni odprtosti Kurikuluma ter v razumeva-
nju, interpretaciji in uporabi posameznih nacel Kurikuluma. Na osnovi
analize na¢rtovanega kurikuluma lahko sklepamo, da vzgojitelji le delno
uresnicujejo posamezna nacela Kurikuluma. In sicer:

e pri analizi kurikuluma z vidika strukture (nacini zapisovanja priprav)
smo ugotovili, da vzgojitelji niso upostevali nacela razvojno-procesnega
pristopa, saj so pri na¢rtovanju vzgojno-izobraZevalnega glasbene vz-
goje sledili izklju¢no u¢no-vsebinskemu modelu nac¢rtovanja;

e pri analizi kurikuluma z vidika integracije podrocij dejavnosti (med-
predmetne povezave) smo ugotovili, da so vzgojitelji dosledno uposte-
vali nacelo horizontalne povezanosti na ravni vsebin, niso pa uposte-
vali nacela horizontalne povezanosti na ravni u¢nih ciljev in procesov;

e pri analizi kurikuluma z vidika naértovanja ciljev smo ugotovili, da vz-
gojitelji niso sledili nacelu strokovne utemeljenosti. To lahko sklepamo
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iz kvantitativnega razmerja ciljev, zapisanih v pripravah, kjer so vz-
gojitelji posvecali pozornost predvsem podro¢no-globalnim ciljem, ve-
liko manj pozornosti pa glasbeno predmetnim ciljem, in iz kvalitativne
analize zapisanih glasbeno-predmetnih ciljev, kjer vzgojitelji niso up-
ostevali vzro¢nega odnosa med zapisanimi podro¢no globalni cilji in
glasbeno predmetnimi cilji ter glasbeno-razvojnih znacilnosti otrok dru-
gega starostnega obdobja;

e pri analizi kurikuluma z vidika naértovanja glasbeno-umetniskih vse-
bin smo ugotovili, da so vzgojitelji sledili nacelu strokovne utemelje-
nosti pri upostevanju umetniske vrednosti glasbenih vsebin ter znacil-
nosti splosnega in glasbenega razvoja otrok, niso pa upostevali omen-
jenega nacela pri raznovrstnosti izbire glasbenih vsebin.

Torej podrocje glasbene vzgoje v nacrtovanem kurikulumu izgublja stro-
kovno avtonomnost. Ceprav je problem avtonomnosti posameznih umet-
nostnih podrocij povezan s samo strukturo Kurikuluma, pa moramo ne
glede na to, ali je podrocje glasbe v Kurikulumu opredeljeno kot samosto-
jno podrogje z navedenimi splos$nimi in operativnimi cilji ter vsebinami ali
pa je opredeljeno kot sestavni del podrocja dejavnosti umetnost, zagotoviti
splosne in posebne karakteristike vsakega umetnostnega podrocja. Po-
dro¢ni cilji, zapisani v Kurikulumu, sicer spodbujajo medpredmetno pove-
zovanje oziroma integracijo posameznih umetnostnih podro¢ij, ne zago-
tavljajo pa jim strokovne avtonomnosti, ki je pogoj za obstoj posameznega
podro¢ja v Kurikulumu.

Tudi ¢e vzgojitelji pri na¢rtovanju vzgojno-izobrazevalnega procesa glas-
bene vzgoje izhajajo iz tematskih sklopov in podro¢nih globalnih ciljev,
morajo kljub temu jasno opredeliti cilje strokovnega podro¢ja. Zavedati
se moramo, da nam Sele upostevanje avtonomnosti posameznih umetnos-
tnih podrocij zagotavlja njihovo integracijo na visji ravni v poliestetskost s
ciljem razvijanja splosne ob¢utljivosti za kulturne vrednote. To pa je tudi
eden izmed pomembnejsih ciljev umetnostne vzgoje. Ce v procesu opera-
tivnega nacrtovanja ne bomo zagotavljali avtonomnosti umetnostnim po-
drog¢jem, se nam lahko zgodi, da bodo vzgojitelji za realizacijo podro¢nih
ciljev izbirali med tistimi umetnostnimi podrodji, za katere izraZajo vedji
interes. To pa vsekakor lahko ogrozi obstoj posameznega umetnostnega
podrogja tako v Kurikulumu kot v neposredni praksi izvajanja vzgojno-
izobraZevalnega procesa.

Na podoben problem, pri uresni¢evanja Kurikuluma pri predmetu Spoz-
navanje okolja kaZe tudi raziskava Husove (2007), ki ugotavlja, da imajo
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ucitelji v nizjih razredih osnovne 3ole teZave pri integraciji predmeta Spoz-
navanje okolja z drugimi predmeti. Poudarja, "da se izgubljajo temeljni cilji
posameznih predmetov in da so nekatere povezave vsebinsko neustrezne".
(Hus, 2007, 2) Kot meni Sicherl Kafolova (2007), je "uresni¢evanje medpred-
metnih povezav lahko nestrokovno ob poenostavljenih didakti¢nih resit-
vah, neustrezni strokovni usposobljenosti uciteljev, nejasnih ciljih u¢enja in
poucevanja, usmerjenosti zgolj na povezave u¢nih vsebin in zanemarjanju
znacilnosti posameznih predmetov".(Sicherl-Kafol, 2007, 115)

Ceprav se moramo strinjati z dejstvom, da naj bo sodobni predsolski kuri-
kulum odprt in fleksibilen, to pomeni, da naj vklju¢uje "predvsem temeljna
nacela in zaZelene cilje predsolske vzgoje, ne pa predpisanih konkretnih
(operativnih) ciljev, metod in vsebin dejavnosti" (Batisti¢ Zorec, 2002,32),
pa ne smemo pozabiti na teZave, s katerimi se vzgojitelji srecujejo pri uva-
janju Kurikuluma v neposredno pedagosko prakso. Razumevanje in upo-
raba posameznih nacel pri naértovanju neposrednega vzgojno-izobraZze-
valnega procesa glasbene vzgoje zahteva strokovno usposobljene vzgo-
jitelje. Ker manj strukturiran Kurikulum za vrtce ne predpisuje konkretnih
ciljev in vsebin, bi morali o didakti¢nih priporocilih za posamezna umet-
nostna podrod¢ja razmisljati tudi v slovenskem prostoru. Otresti se moramo
bojazni, da bi s tem krsili osnovna nacela kurikuluma ali omejili vzgojitelje
v svobodi in ustvarjalnosti na¢rtovanja in izvajanja kurikuluma. S primeri
zapisov predmetno opredeljenih ciljev in dejavnosti ter ostalih didakti¢nih
prvin (vsebine, metode ...) bi seveda, ob upostevanju temeljnih usmeritev
Kurikuluma, vplivali na kakovostnejse nacrtovanje, izvajanje in vrednote-
nje vzgojno-izobraZevalnega procesa glasbene vzgoje ter zagotovili glas-
beni vzgoji strokovno avtonomnost v na¢rtovanem in izvedbenem kuriku-
lumu.
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Vpliv glasbenega ucenja na uspesSnost pri
izobraZevanju

Barbara Kopaéin — UP Pedagoska fakulteta Koper
barbara.kopacin@pef.upr.si

Poucevanje glasbe je najmocnejsi instrument,
kjer si ritem in melodija utirata pot v notranje dele duse.
Platon

1 Uvod

Glasba je kot psiholoski pojav v vsakdanjem Zivljenju razsirjena in vsem
dostopna ter ima v posameznikovem in druZbenem Zivljenju pomembno
vlogo. Zavedati pa se moramo, da se je odnos do glasbe v zadnjih letih
zelo spremenil. Vzroke za pasiven odnos otrok do glasbenih dejavnosti
lahko iS¢emo prav v mnozici akusti¢nih draZzljajev z dvomljivo kakovostjo,
ki nas obdajajo na vsakem koraku. Ravno zaradi te stalne prisotnosti je
glasba mnogokrat le zvoc¢na kulisa, ob kateri pozabljamo, da ima mo¢ vpli-
vanja na naso dus$o in telo. Prepri¢ana sem, da je tehnoloski razvoj zane-
maril vrednostni in vzgojni vidik, zaradi ¢esar danes prevladuje glasbena
moda niZjih vrednostnih kategorij, ki jo lahko sprejemamo brez vedjega
dozivljajskega in miselnega napora. Zaradi takega povrSnega odnosa do
glasbenih vrednot se v naSem okolju kaZe v povpre¢ju razmeroma nizka
raven splosne glasbene kulture. Zato moramo k nacrtovanju, izvajanju
in vrednotenju vzgojno-izobraZevalnega procesa glasbene vzgoje pristo-
piti sistemati¢no, ¢e Zelimo glasbeni vzgoji zagotoviti ustrezno funkcijo pri
celostnem in uravnoteZenem razvoju otrokove osebnosti in ustrezno mesto
v celotnem vzgojno-izobrazevalnem sistemu. (Denac, 2002, 11)

Zelo pomembno je, da v predSolskem in Solskem obdobju otrokom omo-
goc¢imo doZivljanje glasbe, zbujamo veselje, spros¢enost in hkrati vplivamo
na razvoj glasbenih sposobnosti, spretnosti in znanja. Kot pravi Olga Denac,
glasbene dejavnosti predstavljajo samostojno obliko glasbenega izraZzanja,
spodbujajo veselje do zvoka, igre, gibanja, razvijajo sploSne sposobnosti
zaznavanja, pozornosti, motori¢ne spretnosti, jezikovno komunikacijo, so-
cialno vedenje . ..S poslusanjem, izvajanjem in ustvarjanjem glasbenih vse-
bin ne vplivamo samo na glasbeni razvoj, temve¢ tudi na estetski, moralni,
telesni in intelektualni razvoj otrokove osebnosti. (prav tam, 11)

2 Vpliv glasbe na osebnostni razvoj u¢enca

Kot pravi dr. Mirko Slosar v svojem ¢lanku Pomen glasbene vzgoje in
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vloga nacionalnih preizkusov znanja pri tem (2002), z izbrano glasbo pri
glasbenem pouku izzovemo in vodimo raznovrstne psiholoske procese,
ki delujejo kot mo¢na motivacijska sredstva ter spodbujajo in intenzivi-
rajo ucenceve dejavnosti ne samo na glasbenem podrodju, temvec tudi
na drugih. NovejSe raziskave tudi potrjujejo pomemben prispevek glas-
bene vzgoje k splosno vegji uspesnosti u¢encev pri pouku, k njihovemu
boljSemu poc¢utju in razvoju.

Povzeli bomo zelo zanimivo Sestletno (1992-1998) logitudinalno Studijo
Vpliv intenzivne glasbene vzgoje na sploSen in individualni razvoj otrok
(Hans Gunther, 1998), ki je potekala na sedmih osnovnih Solah v Berlinu.
Teza tega projekta je bila, da glasba (u¢enje instrumenta, igranje in glasbena
izobrazba) lahko pozitivno vpliva na otrokove intelektualne (kognitivne),
kreativne, estetske, glasbene, socialne in psihomotori¢ne sposobnosti. Isto
velja tudi za motivacijo in ¢ustvena razpoloZenja, npr. za voljo do ucenja
in doseganja zastavljenih ciljev, napor, predanost, neodvisnost, sposobnost
prenasanja pritiska, vztrajnost, sposobnost samokritike in sprejemanja kri-
tike drugih.

Ucenci, ki so obiskovali pet vzor¢nih $ol z glasbenimi oddelki v Berlinu, so
imeli v obdobju Sestih let dve uri glasbene vzgoje na teden, ucili so se igrati
na inStrument (posamezno ali v skupini) in so igrali v razli¢nih ansamblih.
Razvoj teh otrok so primerjali z razvojem otrok dveh osnovnih Sol, ki nista
imeli posebnih glasbenih naravnanosti.

Po vmesnih pregledih (od 3 do 4 leta) so ugotovili, da je med Sestim in sed-
mim letom starosti opazna napredujo¢a KORELACIJA MED INTELIGENT-
NOST]JO IN GLASBENIM RAZVOJEM.

Z raziskavo so preverjali tudi SOCIALNO OBNASANJE otrok. Tudi stevilo
popolnoma izklju¢enih otrok (ena izmed trditev sociograma je: to je u¢enec,
ki mi je v8ec) je bilo v Solah z glasbenimi oddelki niZje kot v kontrolnih $o-
lah.

Po treh letih Studije je imela polovica otrok, ki so obiskovali razrede z in-
tenzivno glasbeno vzgojo, nadpovpre¢no vedenje o socialnem obnasanju v
dolo¢enih okolis¢inah (kako je otrok zmoZen razumeti SOCIALNA VPRA-
SANJA in kako globoko, kako mo&no otrok socializira svoje razmisljanje in
¢ustvovanje, kaj ve o socialnem obnasanju in ali ga razume), njihovi vrst-
niki iz kontrolnih 8ol pa so imeli obratno sorazmerne rezultate: priblizno
polovica teh rezultatov je kazala na podpovpre¢no znanje.

Nadalje so s socioloskimi testi Zeleli izvedeti ve¢ o trajnosti psiholoskih
stanj otrok, o SAMOPODOBI. Danes ima vedno ve¢ ucencev tezav s KON-
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CENTRACIJO, za kar sta kriva hrup in mediji, ki nas vodijo k prekomerni
stimulaciji. V dveh letih so rezultati koncentracije v kontrolni skupini moc¢-
no padli (iz povprecja 94 % na 65 %), rezultati otrok vzor¢nih razredov pa
so vidno visji (74 %).

Glasbena izobrazba, igranje na instrument in igranje v skupini pri¢ako-
vano pozitivno ucinkujejo na MUZIKALNOST IN GLASBENE SPOSOB-
NOSTI, reproduciranje, ustvarjanje in poslusanje. Gibanje po taktu (psiho-
motori¢na aktivnost) je znacilnejSe za otroke vzorcnih 3ol: ti otroci znajo
bolje koordinirati svoje gibe in jih usklajevati z drugimi cuti (posluSanje
beni kreativnosti (na dano besedilo ustvariti melodijo) so se ponovno ve-
liko bolje odrezali u¢enci vzor¢nih Sol.

Ne smemo pozabiti, da Sole s posebnimi glasbenimi oddelki zahtevajo od
svojih uc¢encev Se dodaten ¢as: za vaje z instrumentom, vaje v skupini z
orkestrom, nastope ... Vse te aktivnosti pomenijo ve¢ Solskih ur. Podatki
raziskave so pokazali, da ¢as, porabljen za glasbene dejavnosti, ne vpliva
negativno na rezultate glavnih predmetov, temve¢ izboljsa SPLOSNE DO-
SEZKE V SOLIL

Poskusali so tudi ugotoviti, kako je Z OSEBNOSTNIMI POTEZAMI, kot
sta EKSTRAVERTIRANOST!? IN NEVROTICIZEM.!3 Z raziskavo so prisli
do zakljuckov, da je Stevilo otrok, ki pogosteje potrebujejo prijatelje, da jih
spravijo v dobro voljo, v kontrolnih razredih veliko vecje kot v vzorénih.
Videli smo, da je razvoj nekaterih osebnostnih potez otrok zares neverje-
ten. Zelo pomemben rezultat te Studije je dejstvo, da dodatna glasbena
izobrazba, ki nedvomno zahteva veliko dodatnega ¢asa, ne vpliva nega-
tivno na temeljne Solske predmete. Glasbena izobrazba ne sluzi samo za
izobraZevalne namene, temvec spodbuja osebnostne poteze, kot so vztraj-
nost, stabilnost, zanesljivost in sposobnost koncentracije. Spodbuja celo
nekatera vedenja, kot so druZenje z ljudmi, samozavest, kriti¢no preso-
janje igranja drugih, shajanje z ljudmi, razpravljanje, ugotavljanje skupnih
mnenj, zaigrati na inStrument in izstopiti iz prakti¢nosti banalnega vsak-
danjika. Glasba prispeva k oblikovanju osebnosti.

2To je dejavnost, ki zajema Zivahnost, Zelja po odkrivanju netesa novega, podjetnost,
brezskrbnost in druzabnost: uZivanje v druzbi, potreba po stikih.

3Zajema obtutek nezadostnosti, ranljivost, tendenco k sanjarjenju, ¢ustveno nestabil-
nost, vznemirjenost, Ziv¢nost.
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3 Empiricni del

3.1 Opredelitev problema in cilja raziskave

Veliko raziskav je pokazalo, da je glasbeno ucenje povezano z otrokovim
celostnim razvojem in uspednostjo pri pouku. Nismo pa zasledili razi-
skave, ki bi preucevala, ali glasbeno ucenje vpliva tudi na uspesnost pri
nadaljnjem Studiju. Namen raziskave je ugotoviti povezanost glasbenega
ucenja in sodelovanja pri glasbenih dejavnostih z uspesnostjo pri visoko-
Solskem izobraZevanju.

3.2 Hipoteze raziskovanja

Na osnovi znanj, ki smo jih pridobili iz literature, svojega dosedanjega dela
in na osnovi izkusenj, smo postavili naslednji hipotezi:

HIPOTEZA 1: Anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo (sodelovanje v pev-
skem zboru najmanj &tiri leta, ucenje igranja na instrument, sodelo-
vanje v instrumentalni skupini), so bili pri vpisu v naslednje letnike
na fakulteto uspesnejsi kot tisti, ki se niso glasbeno izobrazevali.

HIPOTEZA 2: Anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo (sodelovanje v pev-
skem zboru najmanj Stiri leta, ucenje igranja na instrument, sodelo-
vanje v instrumentalni skupini), so hitreje zakljuéili studij kot tisti, ki
se niso glasbeno izobrazevali.

3.3 Metodologija

3.3.1 Potek raziskave

Podatke smo zbrali s spletno anketo. 437 zlatim maturantom je DrZavni
izpitni center v naSem imenu poslal pro$njo za sodelovanje v raziskavi z
naslovom spletne ankete, uporabniskim imenom in geslom. Na spletno an-
keto je odgovorilo 127 anketirancev. Zbrali smo tudi podatke o povpre¢ni
dolzini $tudija na posameznih fakultetah, saj so se anketiranci vpisovali na
razli¢ne fakultete, na katerih Studij traja razli¢no dolgo. Te podatke smo
upostevali pri statisti¢ni obdelavi. Zanimal nas je tudi izbor $tudija anke-
tirancev obeh skupin in izraba njihovega prostega ¢asa. Za tak tip anket in
nacin anketiranja je deleZ odgovorov v mejah pri¢akovanja.
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3.3.1.1 Vzorec oseb

V vzorec smo zajeli 437 zlatih maturantov, letnikov 1996, 1997, 1998, ki so
Solanje z odliko zakljucili na 41 srednjih Solah po Sloveniji. Predvidevali
smo, da so ti zlati maturanti Ze zakljucili Studij.

Od 437 poslanih dopisov je bilo na Drzavni izpitni center vrnjenih 20 pisem-
skih ovojnic, saj naslovniki niso bili ve¢ dosegljivi na naslovu, ki ga je
DrZzavni izpitni center hranil. V ¢asu od 21. 6. 2006 do 2. 8. 2006 je na
spletno anketo odgovorilo 127 anketirancev. V ¢asu med obdelavo po-
datkov smo dobili Se 4 odgovore na spletno anketo, ki pa jih nismo ve¢
upostevali.

OPISNA STATISTIKA VZORCA

Navajamo glavne opisne statistike, povzetek glavnih ugotovitev na pod-
lagi odgovorov na anketni vprasalnik.

delez | f f%
;Fe)rolike 76 1 598 f - absolutna frekvenca
moski 51 40'2 f % - relativna frekvenca v odstotkih
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 1: Spol.

V tabeli lahko vidimo, da je v raziskavo vklju¢enih 127 anketirancev, med
njimi 76 Zensk in 51 moskih.

delez | f f%
ukv. z glas.
ne 42 | 33,1
da 85 | 66,9
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 2: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu Solanja.

1z tabele je razvidno, da se le 42 anketirancev oziroma 33,1 % ni ukvarjalo
z glasbo, medtem ko se je z glasbo ukvarjalo 85 anketirancev oziroma 66, 9
%.
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delez | f f%

igr. na instr.

ne 62 | 48,8
da 65 | 51,2
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 3: Ukvarjanje z glasbo - Igranje na instrument.

Podatki v tabeli kaZejo, da jih je od tistih anketirancev, ki so se ukvarjali z
glasbo, 51,2 % igralo na instrument, slaba polovica anketirancev (48,8 %)
pa se je z glasbo ukvarjalo drugace.

delez | f %
pevski zbor

ne 72 56,7
da 55 | 43,3
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 4: Ukvarjanje z glasbo - Pevski zbor.

V tabeli vidimo, da je med anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo, 43,3 %
takih, ki so peli v pevskem zboru 56,7 % takih, ki v pevskem zboru niso
sodelovali.

delez | f f%

instrum. sk.

ne 112 | 882
da 15 | 11,8
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 5: Ukvarjanje z glasbo - Instrumentalna skupina.

Med anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo, je 11,8 % takih, ki so igrali
ali peli v instrumentalni skupini. in kar 88,2 % takih, ki niso sodelovali v
nobeni instrumentalni skupini.

delez | f f%
drugo
ne 114 | 89,8
da 13 | 10,2
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 6: Ukvarjanje z glasbo - Drugo.
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Iz tabele je razvidno, da je 10,2 % tistih, ki so se z glasbo ukvarjali dru-
gace, in 89,8 % takih, ki so se ukvarjali z glasbo s samo zgoraj navedenimi
oblikami. Kot drugo pa so anketiranci navajali, da so:

bili kot solo izvajalci - vokalisti in instrumentalisti v razli¢nih zasedbah,
intenzivno poslusali glasbo,

deset let in vec let razli¢ne plese, jazz balet, v folklori,

se ucili osnov harmonije, glasbeno ustvarjali, improvizirali,

vodili razli¢ne glasbene vokalne zasedbe,

obiskovali razli¢ne koncerte klasi¢ne glasbe.
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Stevilo let aktivnega ukvarjanja z glasbo
Graf 1: Stevilo let aktivnega ukvarjanja z glasbo.

Graf prikazuje stevilo let aktivnega ukvarjanja z glasbo v odstotkih. Ugo-
tovimo lahko, da se je med tistimi anketiranci, ki so se 10 let aktivno uk-
varjali z glasbo, kar 15,3 %, malo manj (14,1 %) je tistih, ki so se 8 let ak-
tivno ukvarjali z glasbo, 9,4 % pa je tistih, ki so se z glasbo ukvarjali 6 let.
Razmeroma velik deleZ vprasanih (7,1 %) se je z glasbo ukvarjal kar 20 let
in 8,2 % 4 leta. Enak delez (5,9 %) je tistih, ki so se aktivno ukvarjali z
glasbo 2 leti, 3 leta ali 12 let. 5, 9, 13 ali 18 let se je z glasbo ukvarjalo 3,5 %
vprasanih, pri ostalih letih aktivnega ukvarjanja z glasbo je odstotek nizji.

delez f f% | f % (brez man;j.
Formalno gl. izob. vred.)
ne 55 | 43,3 49,1
da 57 | 44,9 50,9
Skupaj 112 | 88,2 100,0
Manjkajoce vrednosti | 15 | 11,8
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 7: Formalno glasbeno izobraZevanje.



332 Pouk v druzbi znanja

Iz tabele lahko razberemo, da se je formalno glasbeno izobraZevalo 50,9
% anketirancev, 49,1 % pa ne. Tu se je pokazala nasa prejSnja domneva
o formalnem izobraZevanju v glasbenih Solah. 11,8 % vprasanih pa se na
anketno vprasanje ni odzvalo.

Za primerjavo navajamo podatke celotne populacije (spletna stran statis-
ti¢nega urada RS): konec Solskega leta 2004 /05 in v zac¢etku 2005/06 je bilo
v 74 glasbenih Solah v Sloveniji vpisanih 22.719 uéencev, od tega v predsol-
sko glasbeno vzgojo in pripravnico 2569 ucencev, v vi$jo in niZjo stopnjo pa
19.546. 30. 6. 2005 je bilo 92.568 otrok, starih od 5 do 9 let, in 102.957 otrok,
starih od 10 do 14 let. PribliZzen deleZ osnovnosolske populacije, ki se for-
malno izobrazuje v glasbenih 3olah, je 11,619 %.
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Stevilo let formalnega glasbenega izobraZevanja

Graf 2: Stevilo let formalnega glasbenega izobraZevanja.

Graf nam nazorno prikazuje izstopajoce Stevilo let formalnega izobraZe-
vanja v glasbenih Solah. 1z njega razberemo, da je med tistimi, ki so obisko-
vali glasbeno Solo, najvet takih, ki so se formalno glasbeno izobraZevali 6
let. 4 leta se je glasbeno formalno izobraZevala tretjina vprasanih. 10,5 %
anketirancev je glasbeno Solo obiskovalo kar 10 let, odstotek manj 8 let in
7 % 7 let. Stevilo ostalih let formalnega izobraZevanja pa je pod 5,3 %.

delez f f%
izvensol. dejav.
ne 32 25,2
da 95 | 74,8
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 8: Ukvarjanje z drugimi izvenSolskimi dejavnostmi.
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V tabeli vidimo, da se le ¢etrtina vpraSanih v ¢asu svojega Solanja ni uk-
varjala z drugimi obSolskimi dejavnostmi, kar kaze, da je bila proucevana
populacija vsestranska in aktivna na vseh podrogjih. Velik deleZ tistih (74,8
%), ki so poleg Sole imeli Se druge interese, pa je pod vprasanje navajal
predvsem: Sportne aktivnosti (gimnastika, tek, mali nogomet, rokomet,
ples, odbojka, gornistvo, tenis, atletika, smucanje, kolesarstvo, plavanje,
namizni tenis, Sportno plezanje, karate), gledaliS¢e in lutkarstvo, filmsko
reZijo, tabornistvo, orientacijo, jezikovne tecaje, prevajanje, pisanje, likovno
oblikovanje, oblikovanje tekstila, oblek, nakita, umetnih mas, ra¢unalni-
Stvo/programiranje, galerijsko, muzejsko dejavnost, fotografijo, klekljanje
... Vsi zlati maturanti so se, kot smo lahko predvidevali, vpisali na fakul-
teto.

3.4 Rezultati in interpretacija

3.4.1 Obdelava podatkov
3.4.1.1 Prva hipoteza

HIPOTEZA 1: Anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo (sodelovanje v pev-
skem zboru najmanj Stiri leta, ucenje igranja na instrument, sodelovanje v
instrumentalni skupini), so bili pri vpisu v naslednje letnike na fakulteti
uspesnejsi kot tisti, ki se niso glasbeno izobraZevali.

VPIS V 2. LETNIK FAKULTETNEGA STUDIJA

delez f %
redno zaklj. 1.1.
ne 3 24
da 124 | 97,6
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 9: Redno zakljucen prvi letnik fakultete.

Prvi letnik je zakljucilo 124 ali 97,6 % anketirancev. Samo trije niso redno
zakljucili prvega letnika vpisane fakultete. Vsi trije pa so se ukvarjali z
glasbo in so kot razlog za "neuspeh" v prvem letniku navedli vzporedni
Studij ne dveh fakultetah, doktorski $tudij na eni fakulteti in dodiplom-
ski na drugi, izmenjava Studentov v tujini. Ne smemo pozabiti, da smo v
vzorec zajeli le zelo inteligentne ljudi, ki so bili aktivni in uspesni na vseh
podrogjih, ki so se jih lotili.

Tako lahko Ze na podlagi samih frekvenc vidimo, da ni mogoce niti potrditi
niti zavredi prve hipoteze, s katero predpostavljamo, da so bili anketiranci,
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ki so se ukvarjali z glasbo (sodelovanje v pevskem zboru najmanj stiri leta,
ucenje igranja na instrument, sodelovanje v instrumentalni skupini), pri
vpisu v naslednje letnike na fakulteti uspesnejsi kot tisti, ki se niso glasbeno
izobraZevali.

Redno zaklju¢en prvi letnik studija | f | f%
ne | da | Skupaj
Ukvarjanje z glasbo v ¢asu Solanja

ne f 0 | 42 42
da f 3 | 82 85
Skupaj Stevilo 3 | 124 | 127

Tabela 10: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu 3olanja. Redno zakljuc¢en prvi letnik
fakultete..

Pomembnih razlik med Studenti, ki so se ukvarjali z glasbo, in tistimi, ki
se niso, nismo opazili, ker pri zlatih maturantih izstopajo drugi dejavniki,
pomembni za Studij. Z glasbo se je ukvarjalo preko 66 % anketiranih, for-
malno se jih je glasbeno izobraZzevalo 44, 9 %, kar je zelo veliko v primer-
javi s celotno populacijo. Zato domnevamo, da je tudi glasba pripomogla
k uspehu na srednji Soli in uspesnosti pri visokosolskem izobraZevanju an-
ketirancev.

Tudi formalni testi so potrdili, da ne obstaja bivariantne povezave med
ukvarjanjem z glasbo in uspehom pri vpisu v visje letnike. Kot razlog bi
navedla, da gre pri nasi raziskavi predvsem za izjemno populacijo, zlate
maturante, ki jim Solanje nasploh ni delalo nikakr$nih tezav.

3.4.1.2 Druga hipoteza

HIPOTEZA 2: Anketiranci, ki so se ukvarjali z glasbo (sodelovanje v pev-
skem zboru najmanj 8tiri leta, ucenje igranja na instrument, sodelovanje v
instrumentalni skupini), so hitreje zakljucili studij kot tisti, ki se niso glas-
beno izobraZevali.

ZAKLJUCEK STUDIJA
delez f f%
zakl]j. dodiplomski &t.
ne 7 55
da 120 | 94,5
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 11: Zaklju¢en dodiplomski studij.
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V tabeli vidimo, da 7 (5,5 %) anketirancev $e ni konc¢alo Studija na izbrani
fakulteti, ostalih 120 anketirancev ali 94,5 % pa je studij Ze zakljuéilo. Pri
pregledovanju odgovorov teh anketirancev nismo zasledili skupne pove-
zave. Trije Studirajo medicino, enemu, ki je bil na izmenjavi v Ameriki,
niso priznali izpitov, drugi Studirajo vzporedno.

delez f f % f %

(brez

man,;.
hitrost zaklj. dodiplomskega studija vred.)t
diplomiral/a pred normalnim rokom 17 | 134 | 13,7
diplomiral/a v roku, ki je normalen na | 61 48 | 49,2

programu fakultete
diplomiral/a kasneje kot je normalno po | 46 | 36,2 | 37,1
programu fakultete

Skupaj 124 | 97,6 | 100,0
Manjkajoce vrednosti 3 24
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 12: Hitrost zaklju¢ka dodiplomskega studija.

Podatki v tabeli kaZejo, da je 13,7 % vprasanih, ki so podali odgovore na
vprasanje, zakljucilo Studij na izbrani fakulteti pred rokom, ki ga pred-
videva program fakultete, skoraj polovica (49,2 %) vprasanih je diplomi-
rala v roku, ki je predviden po programu fakultete, 37,1 % pa je studij za-
kljucilo kasneje.

Pri drugi hipotezi lahko pridemo do enakega zakljucka kakor pri prvi, saj
je Ze iz danih frekvenc in formalnih testov (tabeli 13 in 19) razvidno, da
je nemogoce trditi, da obstaja bivariantna povezava med "ukvarjanjem z
glasbo" in "hitrostjo zakljucka dodiplomskega studija".

Hit. dod.st.
diplomiral/a|diplom.  v|diplom. kas-| Skupaj
pred norm.|roku, ki je|neje, kot je
Ukvar. glas. v ¢asu Sol. |rokom normalen po|norm. po
prog. fakul. |prog. fak.
Stevilo 15 19 18 42
ne Yo v okvi-l g 9o 45,2 % 42,9 % 100,0 %
ru Ukavr.
z glasb. v
&.50l.
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Stevilo 12 42 28 82
da Yo v okvi- 1y o 51,2 % 34,1 % 100,0 %

ru Ukavr.
z glasb. v
¢. Sol.
Stevilo 17 61 46 124

Skupaj Skupaj 13,7 % 49,2 % 37,1 % 100,0 %

% v okviru - % v okviru dolo¢ene vrednosti spremenljivke

Tabela 13: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu Solanja. * Hiitrost zakljucka dodip-
lomskega studija.

Tabela kaze, da je 11,9 % anketirancev taksnih, ki se v ¢asu Solanja niso uk-
varjali z glasbo in so diplomirali pred rokom, ki je normalen za dolo¢eno
fakulteto, ter 14,6 % takih, ki so ravno tako zaklju¢ili Studij pred rokom,
le da so se v ¢asu svojega Solanja ukvarjali z glasbo. Tudi med tistimi, ki
so Studij zakljucili v roku, ki je normalen po programu posamezne fakul-
tete, je deleZ tistih, ki so se v ¢asu 3olanja ukvarjali z glasbo (51,2 %) vegji
od deleza tistih, ki se v ¢asu svojega Solanja z glasbo niso ukvarjali (45,2
%). Malenkostno vegji deleZ pa je tistih (42,9 %), ki se v ¢asu Solanja niso
ukvarjali z glasbo in so diplomirali kasneje, kot je normalno za program
posamezne fakultete, od deleza tistih, ki so se z glasbo ukvarjali in studij
tudi zakljucili kasneje (34,1 %), kot je normalno po programu fakultete.

Druge hipoteze, v kateri je predpostavljeno, da so anketiranci, ki so se uk-
varjali z glasbo (sodelovanje v pevskem zboru najman;j $tiri leta, ucenje
igranja na instrument, sodelovanje v instrumentalni skupini), hitreje za-
kljucili Studij kot tisti, ki se niso glasbeno izobraZevali, ne moremo ne
potrditi ne ovreci. Tudi tukaj bi navedli enak razlog, kot smo ga pri prvi
hipotezi, in sicer, da smo v vzorec zajeli populacijo, ki pri Solanju v nobe-
nem pogledu ni imela teZav.

Test x?
Vredost | Stev. stopenj prostosti | P
Pearsonov X2 0,921 2 0,631
Stevilo enot | 124

0 celic (0%) ima pricakovano frekvenco manj$o od 5. Najmanjsa pricako-
vana frekvenca je 5,76.

Tabela 14: x? test: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu $olanja. * Hitrost zakljucka
dodiplomskega Studija - testi.
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Test x? testira ni¢elno domnevo, da med spremenljivkama ni povezave.
Alternativna domneva je, da neka povezava med obema spremenljivkama
obstaja, ne pa tudi, kaksna je ta povezava in kako mo¢na.

To¢na stopnja znacilnosti x? testa je 0,631, kar pomeni, da na podlagi vzoré-
nih podatkov ne moremo zavrniti ni¢celne domneve, ki pravi, da ni pove-
zave med spremenljivkama "Ukvarjanje z glasbo v ¢asu Solanja" in "Hitrost
zakljuc¢ka dodiplomskega Studija".

SPS racuna Yattesovo korekturo le v primeru, ko je kontingenc¢na tabela ve-
likosti 2x 2. V tem konkretnem navedenem primeru Yattesova korektura
ne bi spremenila sklepa, saj je Ze po osnovnem y? testu stopnja znacilnosti
vedja od « (0,05).

3.4.1.4 Vpis na podiplomski studij

delez f %
vpis na podiplomski studij
ne 43 | 33,9 %
da 84 | 66,1 %
Skupaj 127 | 100,0

Tabela 15: Vpis na podiplomski studjij.

Na podiplomski studij se je vpisalo 84 anketirancev, kar je 66,1 % vseh
vprasanih. 43 anketirancev ali 33,9 % pa se do zacetka raziskave na podip-
lomski Studij ni vpisalo.

Stevilo
40 1 Zakljuien podiplomski studij
30 4 B ne
204 ] da
10 4
o

ne da

Ukvarjanje z glasbo v £asu Solanja

Graf 3: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu $olanja. * Zaklju¢en podiplomski studjij.

1z grafa vidimo, kolikSen je delez tistih, ki so zaklju¢ili podiplomski studij,
in tistih, ki ga Se niso, v povezavi z ukvarjanjem z glasbo v ¢asu Solanja.
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3 Sklepni del

PredsSolski in osnovnosolski otroci, ki pojejo v zborih, si ob profesionalno
ozavescenih in odgovornih zborovodjih razvijajo in kultivirajo pevske gla-
sove, spoznavajo in izvajajo dela iz domace in tuje otroske glasbene zak-
ladnice, razvijajo muzikalnost, sposobnost vZivljanja v glasbene in besedne
vsebine, estetski ¢ut, vrednotenje in odnos ter odgovornosti do dela v sku-
pini. Kljub temu pa je delo s Solskim pevskim zborom uspesno in vzgojno
le, kadar je glasbena vzgoja po oddelkih postavljena na ustrezno raven, saj
se pevska kultura iz razrednega petja prenese in izboljsa v Solskem zborov-
skem petju in se vraca spet v razred, ko tisti otroci, ki sodelujejo pri pev-
skem zboru, s svojimi glasovi pripomorejo k boljsi realizaciji u¢nih ciljev v
svojem razredu. Vse se vrti kot zacarani krog, saj je ravno zaton Solskega
petja po nasih Solah (vsaj na tistih osnovnih Solah, kjer sem sama sode-
lovala) gotovo eden izmed vzrokov za status glasbene vzgoje na Solskem
predmetniku in obratno. Pri vsem tem pa vsekakor ne smemo izpustiti
uditelja, ki glasbeno vzgojo poucuje. Za animacijo razli¢nih sodelovanj pri
pouku predpubertetnikov in pubertetnikov mora biti ucitelj dober glas-
benik in dober pedagog. Zato bi veljalo posvetiti veliko skrb izobrazbi in
vzgoji ustreznih uciteljev in vzgojiteljev predsolskih otrok.

Na srednjih Solah ni ve¢ obveznega glasbenega splosnega izobraZevanja.
Tako na uciteljev glasbeni razvoj poleg druZzinskega okolja vplivajo pred-
vsem zunajSolske glasbene dejavnosti, kot so obiskovanje glasbene 3ole,
petje v zboru ali sodelovanje v plesni skupini. Za glasbeno izobraZevanje
prihodnjih razrednih uciteljev je tako zelo pomembno spoznanje, da se
v obdobju studijskih let temeljne glasbene sposobnosti uciteljev le malo
razvijejo, poglobi se le kvaliteta in kvantiteta njihovih v ¢asu splosnega
izobraZevanja pridobljenih glasbenih znanj. Ravno zaradi tega bi morala
biti na srednji Soli za prihodnje ucitelje organizirana glasbena vzgoja, ki bi
jim omogocila glasbeni razvoj, kot ga zahteva poucevanje glasbe.
Rezultati nase raziskave so pokazali, da se je z glasbo ukvarjalo skoraj 67
% vprasanih, formalno glasbeno izobraZevalo pa se je kar 44,9 % anke-
tirancev, kar je veliko ve¢, kot nam pove podatek za celotno populacijo,
ki znasa le 11,6 %. Ucinek glasbe je na osnovnosolski in srednjeSolski
ravni zelo mocan. Ker pa se razmeroma majhen deleZ osnovnosolske po-
pulacije vklju¢uje v formalno glasbeno izobraZevanje, bi morali uditelji,
ki poucujejo na razredni stopnji, vsaj delno nadomestiti vpliv formalnega
glasbenega ucenja na celostni razvoj otrok.

Glasbeno predznanje studentov bi morali pri sprejemanju na oddelek za



Kopacin: Vpliv glasbenega ucenja na uspesnost . .. 339

razredni pouk upostevati, da bi lahko zagotovili bolj homogeno populacijo
uciteljev tudi na glasbenem podro¢ju. Razredni ucitelji bi morali imeti
razvite glasbene sposobnosti, spretnosti in znanja ter glasbeni vrednostni
sistem do stopnje, da bi bili sposobni strokovno voditi glasbene dejavnosti
na razredni stopnji osnovne Sole z uporabo taksnih oblik in metod dela,
ki bi u¢encem omogocale maksimalen glasbeni razvoj v skladu z u¢nimi
nacrti in gradivi za glasbeno vzgojo. Ta temeljni cilj pa je z glasbenim izo-
braZevanjem samo med Studijem za poklic nedosegljiv. Dosegli bi ga le s
sistemati¢no in kontinuirano glasbeno vzgojo razrednih uciteljev za pred-
met skozi celo osnovno in srednje Solanje. Dijaki, ki bi Zeleli nadaljevati
Solanje na Pedagoski fakulteti, bi morali imeti v srednji $oli moZnost izbire
glasbene vzgoje kot izbirnega predmeta in iz tega predmeta opravljati tudi
maturo.

Nasa dosedanja praksa je potrdila dognanja dosedanjih raziskav, da imajo
otroci radi glasbo in da so bolj dovzetni za glasbeno u¢inkovanje kot kas-
neje. Zato je obdobje prvega in drugega triletja osnovne Sole za otrokov
odnos do glasbene kulture enkratno, neponovljivo in zato zelo dragoceno.
Zelo pomembno je, kako bomo v 3oli razredni ucitelji oblikovali ta odnos.
Komur bomo Ze v otrostvu nudili glasbeno vzgojo in jo kasneje stalno
poglabljali, bo lahko dojemal umetniska dela in bo veliko dostopnejsi za
vplive kulturnih dobrin, ki nam jih je dala preteklost in jih ustvarja nov
cas.

Ocena pomena
glasbe v zivl-
jenju
sploh  ni|vetinoma |bolj ni niti | bolj vecinoma | zelo Skupaj
pomem- |nepomem- | nepomem- | pomem- | pomem- |pomem- | pomem-
bna bna bna kot |bna, niti [bna kot | bna bna
pomem- | nepomem- [ nepomem-
bna bna bna
Ukvarjanje  z
glasbo v ¢asu
Solanja
ne Stevilo 2 6 7 7 10 4 1 37
da Stevilo 1 6 11 12 20 19 16 84
Skupaj Stevilo 3 12 18 19 31 23 17 121

Tabela 16: Ukvarjanje z glasbo v ¢asu Solanja * Ocena pomena glasbe v
Zivljenju

Ceprav nam testi tega niso potrdili (vrednost hi-kvadrata je 0,065), nam
ta tabela kaze majhno razliko v oceni pomembnosti glasbe v Zivljenju tis-
tih anketirancev, ki so se v ¢asu svojega Solanja ukvarjali z glasbo, saj je
kar 44,6 % vprasanih, ki so na vprasanje odgovorili in so se v ¢asu 3olanja
ukvarjali z glasbo, njen pomen ocenilo z najbolj$imi tremi ocenami.

Vloga glasbene vzgoje je tudi razvijati obcutljivost za dobro in zdravo glas-
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bo, razlikovanje med dobro in slabo glasbo, doZivljanje in hotenje po do-
bri glasbi in zavracanje slabe, kar je v danasnji dobi tehni¢nega razvoja Se
kako pomembno. Ravno zaradi tega je pomembno, da ima ucitelj izob-
likovan glasbeni vrednostni sistem vsaj do stopnje, da bo znal ovrednotiti
glasbo, ki nam jo vsakodnevno ponuja glasbena industrija, s katero nima
nasa glasbena kultura ni¢ skupnega. Lahko bi v $olsko Zivljenje vkljucevali
veliko vec¢ izbranih glasbenih vsebin in jih umestili v Solsko Zivljenje, npr.
pred zacetkom pouka in na koncu pouka, med odmori ter pri posameznih
uénih predmetih. Glasba ni le za praznovanja ali nekaj atraktivnega, kot
razmiSljajo nekateri. Prepri¢ana sem, da s takim razmisljanjem izgubljamo
mnoge dobre potenciale in dispozicije ter dobrSen del identitete. Vedno
bolj bi se morali zavedati pomena glasbe in njenega integrativnega in ko-
operativnega pomena ter prioritet, ki nam jih prinasa v okviru glasbenega
pouka, zborovstva in glasbenega Solstva. V Solstvu smo spregledali de-
jstvo, da so poleg inteligence in tehnoloskega misljenja enako pomembne
tudi intuicija, obc¢utja, vizija in kreativnost. Glasba spodbuja sposobnost
intuitivnega misljenja in zagotavlja dinami¢no kreativnost, ki je ne nazad-
nje potrebna tudi za konkuren¢no gospodarstvo. Njeno socialno integraci-
jsko funkcijo pa lahko razumemo kot temeljni kamen za to, da so ljudje
kasneje sposobni brez predsodkov konstruktivho sodelovati. Kar pa so
anketiranci, ki smo jih zajeli v naso raziskavo, zmoZni, saj so bili v ¢asu
Solanja in kasneje vkljuceni v Siroko paleto raznovrstnih dejavnosti. Skoraj
polovica se jih je formalno glasbeno izobrazevalo.
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Motivacija za ucenje v racunalniskem okolju Glasbeni
slikovni zapis, Ritem!*

Bogdana Borota — UP Pedagoska fakulteta Koper
bogdana.borota@pef.upr.si

1 Uvod

Sodobna tehnologija vpliva na potek in rezultate pouka. (Papert, 1993; Str-
mcénik, 2003) V zadnjem ¢asu so Se posebno aktualna raznovrstna racunal-
niska in informacijsko-komunikacijska okolja, ki omogo¢ajo drugacne/no-
ve ucne situacije. Za ucitelja pomeni izziv razumeti vedenja ucencev v
novo nastalih situacijah. Pri tem strokovnjaki ugotavljajo, da je v konkret-
nem u¢nem kontekstu pomembno prepoznavati tako kognitivne (sposob-
nosti, spretnosti, znanja) kot motivacijske (motivacijske sestavine) dejav-
nike uspeSnosti ucenja. (po JuriSevi¢, 2006) Med motivacijo in uc¢enjem
je interaktiven odnos, ki se kaZe v vplivu motivacije na ucenje, ucenje in
doseZki ucenja pa vnasajo spremembe v procese motivacije. (Rotar Pance,
2006) Raziskovanje in prepoznavanje teh procesov je e toliko bolj potrebno
ob uvajanju novih racunalniskih okolij, ki od u¢encev zahtevajo dolo¢eno
raven racunalniske pismenosti in drugacne strategije ucenja, kot jih uporab-
ljajo pri "klasi¢cnem" ucenju.

V prispevku bomo obravnavali ra¢unalniS8ko okolje Glasbeni slikovni za-
pis, Ritem, ki je bilo vklju¢eno v pouk glasbene vzgoje v tretjem razredu
osnovne Sole. Ucenci so v casovnem obdobju sedmih mesecev dosegli do-
bre rezultate na podro¢jih razvoja ritmi¢nih sposobnosti in orientacije v
glasbenem slikovnem zapisu. Ker je smiselno u¢no motivacijo raziskovati
v dinami¢nem prostoru njene narave, individualnih znacilnosti in speci-
ficnosti u¢ne situacije (Boekaerts, 1996; Volet, 2001, v: JuriSevic, 2006), smo
ob vklju¢evanju rac¢unalniskega okolja ugotavljali tudi mnenje ucencev o
pouku z vidika spremljanja nekaterih sestavin u¢ne motivacije in pobud-
nikov za ucenje.

V tem raziskovalnem kontekstu nas torej zanimajo predvsem dejavniki
ucne motivacije, ki vplivajo na dobre rezultate ucenja in na visoko raven
zanimanja za ucenje v izdelanem ra¢unalniskem okolju.

“Dosegljivo na: http:/ /iktglasba.pef.upr.si, uporabnigko ime in geslo: demo.
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2 Racunalnik prinasa nove ucne situacije

Strokovnjaki izpostavljajo potrebo po oblikovanju primernih didakti¢nih
racunalniskih okolij, ki bodo tudi manj izkusenim uporabnikom omogocali
preprosto uporabo in u¢inkovito povezovanje izkusenj med realnim in vir-
tualnim svetom. (Papert, 1993) Pri u¢enju v ra¢unalniskem okolju se u¢enec
pogosto znajde sam v povsem novi ucni situaciji, v kateri so rezultati uc¢enja
odvisni predvsem od njegove motiviranosti in sposobnosti nacrtovanja us-
trezne strategije ucenja. (Roblyer, 2003) Te ugotovitve smo upostevali pri
oblikovanju izvirnega ra¢unalniskega okolja,15 ki bi u¢encu omogocalo ucin-
kovit u¢ni transfer in hitro preusmerjanje pozornosti od ra¢unalnika k u¢ni
snovi.

Ucne enote, ki jih izbiramo s klikom na zavihke, uporabljamo pragmaticno,
to pomeni, da jim ni treba slediti v danem zaporedju, pac¢ pa jih lahko
izbiramo glede na namen in cilje u¢enja. Ekran je pri vseh u¢nih enotah
razdeljen enako - na tri konstantne dele: (1) delovni prostor, v katerem
poteka ucenje, (2) prostor za navodila in povratne informacije o ucenju in
(3) prostor za oblikovanje virtualne skupnosti in komuniciranje.

Prednosti uporabe izdelanega racunalniSkega ucnega okolja so v multi-
medijsko zasnovanem gradivu, kjer je posebna pozornost namenjena pos-
netkom Zive glasbe in sinhronizaciji slikovnih in zvo¢nih informacij, s ka-
tero je doseZena vedja nazornost tako pri zaznavanju glasbenega utripa
(metruma) kot pri razvijanju orientacije v glasbenem zapisu. Ucenec si
razvija ritmi¢ni posluh in poglablja razumevanje glasbenega ritma skozi
ustvarjalne in interaktivne metode ucenja. Interaktivnost se vzpostavi tako
med ucencem in ra¢unalnikom kot med ucenci v virtualni skupnosti ter
med ufenci in uiteljem. Postopno posredovana navodila za ucenje pod-
pirajo samostojne oblike ucenja, sodelovalne oblike ucenja pa se lahko vz-
postavijo ob ra¢unalniku in /ali v okviru virtualne skupnosti u¢encev. U¢i-
telj spremlja delo u¢enca neposredno z opazovanjem in /ali z analizo u¢en-
¢evih dosezkov, ki jih ucenec preko internetne povezave poslje ucitelju.
Vsebinska zasnova racunalniskega okolja omogoca integracijo z drugimi
didakti¢nimi sredstvi, ki jih uporabljamo pri glasbenem pouku. (Borota,
2008) Ker se raziskava o u¢ni motivaciji navezuje na ucenje v doloc¢enih
uénih enotah ra¢unalniskega okolja, v nadaljevanju predstavljamo cilje in
vsebine ter grafi¢cne vmesnike v raziskavi uporabljenih enot.

PIzdelano ratunalnigko okolje je podrobno predstavljeno v prispevku B. Borota (2006),
Racunalnisko okolje ter Glasbeni ¢as v igri in slikovnem zapisu.
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Razvijanje zmoznosti:

T | ECETIEN I I e ve¢modalnega zaznavanja in
- spremljanja glasbenega utripa;
DN
v EET

‘ ‘f%%c% o .Vre.dnotenja pevslfega izva-
janja glede na razli¢ne tempe

izvedbe;
e orientacije na graficnem vmes-
niku ter navajanje na uporabo

in ucenje v racunalniSkem

okolju.
Slika 1: U¢na enota Metronom.
T T T A T O Razvijanje zmoznosti:
e 990 —®
o e zaznavanja in wusklajevanja
il besednega in  glasbenega
o) (58 © ritma;
e e vzpostavljanja odnosa med

glasbenim utripom in ritmom.

Slika 2: U¢na enota IzStevanka.
Razvijanje zmozZnosti:

—rrT—Tr—7 ¢ analiticne zaznave skladnosti
besednega in  glasbenega
0000 0——0——80—0——0—0—0——8 :
Lo 0= I I 0 0] ritma;
() O e e glasbenih predstav o ujemanju
- mere z enim daljSim ali dvema
krajSima zvokoma;
.2 e uporabe interaktivnih gum-
bov za slikovni zapis glas-
benega ritma

0@
8

Slika 3: U¢na enota Zaigrati na boben.
e Lo T TP T Tl ] T T Razvijanje zmoZnosti:

0900 00090088 e enakomernega izvajanja ritma;
8 - @%%@ e usklajevanja glasbenih pred-

- stav in zapisa;
© FE=lE L] -] @ e obcutenja odnosa med
i ey, enakomernim glasbenim

utripom in ritmom.

Slika 4: U¢na enota Zaigrati in meriti.
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V naslednjih u¢nih enotah slikovni glasbeni zapis prehaja v abstraktnejso
obliko, ki predstavlja vmesno fazo med slikovnim in notnim zapisom.
Razvijanje zmoznosti:

EN Y SRS SIS LY TN KRN N g N e prepoznavanja, zaznavanja in
eeee & -0 -0-0-0-9-0-9 merjenja glasbene tisine;
) &Eﬁ% %%%u e usvajanja zakonitosti glasbene
® A sIete]te] partiture in simbolnega za-
© i [ @ pisa;
e e sodelovanja v virtualni skup-
bttt et e e nosti;
' e ustvarjanja novih ritmi¢nih
celot.

Slika 5: Uéna enota Pavza.
Razvijanje zmoznosti:

e glasbene predstavljivosti o

[ [ i [ et [ e [ o [ P [l [ [ | e ]

— zvocnih trajanjih ter o glasbeni
- ::.m? : sees oo :MEMT celoti in njenih dEhh,
] O B B N B N e obcutenja razlicnih barvnih
R R R RS sozvocij;
(el [ e ustvarjanja vecglasne instru-
2 _ mentalne skladbe;
PE— T e vrednotenja ustvarjalnih
I L o | dosezkov;
e komunikacije v virtualni skup-
nosti.

Slika 6: U¢na enota Moja skladba.

S sodelovanjem v virtualni skupnosti dobi informacijsko-komunikacijsko
okolje nekatere atribute, ki jih Marenti¢ Pozarnikova (2000) omenja v smislu
spodbujevalcev notranje motivacije. Npr.:

e sprotna in konkretna povratna informacija o uspesnosti, ki se po vsako-
kratni izvedeni dejavnosti izpiSe v spodnjem desnem kotu delovnega
prostora;

e vpogled in izmenjava dosezkov ucenja (slikovni zapis ritma, ritmicne
spremljave, ritmi¢ne skladbe ...);

e ustvarjalno izraZanje glasbenih zamisli, sodelovanje in preprosto ko-
municiranje.
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3 Raziskovanje u¢ne motivacije pri u¢enju v izdelanem racunalniskem
okolju

Strokovnjaki izpostavljajo potrebo po spremljanju tako kognitivnih kot tudi
motivacijskih dejavnikov uenja. Zato nas je, ob uvajanju ra¢unalniskega
okolja Glasbeni slikovni zapis, Ritem, zanimalo mnenje ucencev o pouku
in njihova motiviranost za ucenje. Prav tako je bil cilj raziskave spremljati
skozi daljSe, sedemmesecno obdobje, nekatere sestavine motivacije, kot so:
interesi, zanimivost in tezavnost ucenja. Zanimali so nas tudi motivacijski
pobudniki, na osnovi katerih so si ucenci izbirali u¢ne enote v ra¢unal-
niSkem okolju in na¢rtovali cilje ucenja.

V raziskovalnem kontekstu Studije primera smo uporabili metodo samo-
ocenjevanja (Pintrich in Schunk, 1996, v: JuriSevi¢, 2006). Podatke smo
dobili neposredno od uencev, zato je pri interpretaciji rezultatov treba up-
ostevati subjektivnost ocen sodelujocih, ki so lahko razvojno ali osebnos-
tno pogojene. Hkrati gre za procesni model raziskovanja, saj smo sestavine
motivacije in njihovo oceno ugotavljali iz neposredne interakcije u¢enca s
konkretno u¢no situacijo, ki je vklju¢evala dejavnosti pred uporabo rac¢u-
nalnika in po njej ter ucenje v ra¢unalniskem okolju. Nekako smo ugotavl-
jali trenutno odzivnost ucencev, ki pa je bila veckrat merjena skozi daljse
¢asovno obdobje.

Vkljuceni v raziskavo

Ker gre za ucenje ob podpori racunalnika, je kriterij izbire sodelujo¢ih vklju-
¢eval ustrezno opremljenost Sole, izkusnje uciteljic z uvajanjem sodobne
tehnologije v pouk ter poznavanje racunalniskega okolja Slikovni glasbeni
zapis, Ritem. Glede na potrebe in cilje raziskave je sodelovalo Stirideset
ucencev iz dveh tretjih razredov osnovne Sole in tri razredne uciteljice,
ki so poulevale v teh razredih. Razmerje med spoloma je bilo priblizno
enako.

Nacini zbiranja podatkov in obdelava podatkov
Uporabljeni so bili naslednji merski instrumenti:

1. Vprasalnik za uence o u¢ni uri je bil povzet po vprasalniku, ki ga je
za namene spremljanja pouka izdelala A. Tomi¢ (2002). Vprasalnik je
vseboval deset vprasanj, ki so se nanasala na zanimivost ucenja, tra-
janje u€enja, razumevanje in teZavnost ucenja ter na potrebe po pomoci.
Samoocenjevanje je potekalo na osnovi tristopenjske lestvice.

2. Z delno strukturiranimi intervjuji z u€enci po koncani uri smo dobili
vpogled v razumevanje zbranih podatkov z vprasalniki, zbrali smo
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tudi razloge za odlocitve za ponovno ucenje izbranih ué¢nih enot v racu-
nalniSkem okolju.

3. Utiteljevi zapisi refleksije na izvedene dejavnosti, s katerimi smo Sirili
gledis¢a na obravnavano podrogje raziskovanja.

Podatke smo ob pomo¢i uciteljic zbirali od novembra 2006 do junija 2007.
Podatke, zbrane z vprasalniki, smo statisticno obdelali s programom SPSS
(aritmeti¢na sredina, standardni odklon). Podatke, zbrane z intervjuji, smo
grupirali na osnovi klju¢nih besed in jih uporabili pri razlagi in pojasnje-
vanju rezultatov samoocenjevanja ucencev ter pri odlocitvah za ponovno
ulenje.

3 Rezultati in interpretacija

Rezultati so prestavljeni po posameznih vsebinskih sklopih: mnenje o pou-
ku, zanimivost in interes ter pobudniki za ucenje.

3.1 Mnenje o pouku z vidika spremljanja u¢ne motivacije

Na osnovi evalvacije dvajsetih u¢nih ur ter ob upostevanju pogostosti od-
govorov na zastavljena vprasanja po konc¢ani dejavnosti smo dobili nasled-
nje splosno mnenje ucencev o pouku ob podpori izdelanega racunalniske-
ga okolja:

ob podpori ra¢unalnika so se veliko naudili;

dejavnosti so jim bile vSec;

ucenje je bilo zanimivo;

razumeli so ve¢ino vsebin in dejavnosti;

¢as ucenja je bil dovolj dolg, da so lahko opravili na¢rtovane naloge;
pri delu niso potrebovali veliko pomo¢i, pomoc¢ jim je najpogosteje nu-
dil ucitelj;

pri ucenju ni bilo motecih dejavnikov;

e ucenje z ratunalnikom je bilo lahko.

Tabela 1: Pogostost odgovorov u¢encev na vprasanja o pouku ob podpori
rac¢unalniSkega okolja Glasbeni slikovni zapis, Ritem.

Flrel 1 f% ] flf%] ] f%

VpraSanje
Koliko si se naucil Veliko Nekaj Ni¢ Skupaj
v tej uéni uri? 206 [ 558 | 131 | 355 | 32 [ 87 | 669 [ 100,0
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Koliksen del ure ti Vse Del Ni¢ Skupaj
je bil vsec? 281 [ 763 | 79 | 215 8 [ 22 | 3681000
Kako dolgo je Dovolj Predolgo Premalo Skupaj
trajala u¢na ura? 232 1631 | 56 | 152 | 80 [ 21,7 | 368 | 100,0
Kaksna je bila u¢na | Zanimiva | Dolgo¢asna | Premalo Skupaj
ura zate? 261 [ 70,7 | 21 | 57 87 ] 23,6 [ 369 | 100,0

s Vecino Del Nicesar Skupaj
Kolikossi razumel? —r3==gg 513 T 107 |2 [ 1,1 | 355 | I130%),0
So ti pomagali Veliko Malo Ni¢ Skupaj
drugi? 21 [ 57 [ 127 ] 345 | 220 [ 59,8 | 368 | 100,0

. Utitelj Sosolci Drugi Skupaj
Kdotije pomagal? 757 5%,0 9] 222 | 57 | %5,8 221 | lioz),o
Koliko ti je Dovolj Premalo Ni¢ Skupaj
pomagal ucitelj? 156 | 494 | 12 | 38 [ 148 | 46,8 | 316 | 100,0
Kako pogosto so te | Velikokrat Vcasih Nikoli Skupaj
motili? 13 [ 36 | 76 | 20,8 | 276 | 75,6 | 365 | 100,0
Kaksno se ti je Tezko Lahko Primerno Skupaj
zdelo delo? 3 108 [232] 636 | 130 | 356 | 365 | 100,0

1z rezultatov sklepamo na za ucenca zanimivo in primerno ucenje, na ure-
jenost ucnih vsebin ter na dobro pocutje v konkretnih uc¢nih situacijah. To
so pomembni pogoji za vzpostavitev atributov notranje motivacije. Prav
trajanje in pogostost u¢ne situacije ter funkcionalno razpoloZenje ucenca
med ucno aktivnostjo so tiste ravni, na katerih se kazejo vplivi u¢ne moti-
vacije na ucenje. (Rheinberg, 1997, 1998, 2000; v: JuriSevic, 2006) Pogostost
odgovorov kaze na lahko oz. primerno zahtevnost ucenja. Razlogi so v
postopnem nacrtovanju in zviSevanju zahtevnosti nalog oz. ucenja. Ob
takem nacrtovanju so ucenci dosegali obcutek uspesnosti, pridobivali so
tudi na samozavesti.

Glede na cilj raziskave, ki je usmerjen v boljSe razumevanje novonastalih
uénih situacij, v nadaljevanju predstavljamo pretezno kvalitativne rezulta-
te v smislu interpretacije in pojasnjevanja nekaterih sestavin motivacije.

3.2 Zanimivost in interes

Interes in z njim povezane zanimivost, radovednost in Zelje so pomem-
bne sestavine notranje motivacije. (Marenti¢ PoZarnik, 2000; Rotar Pance,
2006; Jurisevic, 2006) Ucenci so zanimivost u¢enja ocenjevali s tristopenj-
sko lestvico. Oceno zanimivosti u¢enja smo spremljali v razli¢nih u¢nih
enotah skozi daljSe ¢asovno obdobje.
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Metronom lz5tevanka Zaigrati na hoben  Zaigrati in meriti Pavza

Ucne enote

Graf 1: Primerjava ocen zanimivosti u¢nih ur.

Ocenjevalna lestvica:1 - dolgocasna, 2 - zanimiva, 3 - zelo zanimiva

Splosna ocena zanimivosti ucenja je v vseh u¢nih enotah oz. u¢nih situaci-
jah visoka. Ucenci ocenjujejo, da je bila najzanimivejsa enota Zaigrati na
boben, v kateri so prvic¢ preizkusali interaktivnost zapisovanja ritma. Prav
tako je visoka povpretna ocena v prvi enoti, iz ¢esar sklepamo, da je bila
Ze sama sodobna tehnologija presenecenje in novost, ki je spodbudila vi-
soka pri¢akovanja ucencev in posledi¢no interes za ucenje. Povzemamo
nekatere izjave ucencev, ki se navezujejo na pozitivne ocene zanimivosti in
interesa v posameznih u¢nih enotah. Kaj tije bilo pri u¢enju najzanimivejse
/najbolj vec?
U¢na enota Metronom:

e izbiranje razli¢nih hitrosti izvedb pesmi;
poslusanje iste pesmi v razli¢nih hitrostih;
spoznavanje metronoma in njegovega delovanja;
vklop in izklop zvoka;
izbiranje ukazov z misko:
samostojno ucenje ob pomoci zapisanih navodil v racunalniskem oko-
lju.

U¢na enota Izstevanka:
e opazovanje aktivnega nihala metronoma;
delovanje metronoma;
izbiranje hitrosti poslusanja;
izrekanje in igranje izStevanke v razli¢nih hitrostih;
sinhrono priZiganje svetlobnih signalov z izvajanjem mere triangla.

U¢na enota Zaigrati na boben:
e poslusanje zvocnih primerov s slusalkami;
e izbiranje hitrosti izvedb;
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e samostojno poslusanje neodvisno od drugih ucencev;

e spremljanje enakomernega utripanja svetlobnega signala, ki pomaga
slediti zapisu izStevanke;

e izdelava slikovnega zapisa ritma izStevanke;

e preprosto ucenje v racunalniskem okolju;

e moznost popravljanja in preverjanja glasbenega zapisa;

e uspesSnost pri ucenju.

Ucna enota Zaigrati in meriti:
¢ poglabljanje izkuSenj o glasbeni meri in ritmu;
e primerjanje izvajanja mere (triangel) in ritma (pali¢ice) na osnovi zvo¢ne
in vizualne informacije;
e ugotavljanje skladnosti svetlobnega signala z mero (igro triangla) ter
skladnosti izrekanja izStevanke z ritmom (igro palicic);
e poglabljanje izku$enj v ritmi¢nem in zvo¢nem dvoglasju.

Uc¢na enota Pavza:

e zapisovanje pavz po lastnih zamislih;
oblikovanje lastne spremljave in poslusanje izvedb slikovnega zapisa;
skupinsko oblikovanje ritmi¢nih spremljav;
posiljanje lastnih skladbic po elektronski posti soSolcem in uciteljicam;
uspesnost pri rokovanju z ra¢unalnikom;
tiskanje zapisanih skladb;
menjavanje u¢nih okolij (u¢enje v razredu, ucenje v racunalniskem oko-
lju).

Utenci pogosto omenjajo pomembne spodbujevalce notranje motivacije,
kot so npr. samoregulacija in samostojnost pri u¢enju, moznost izbiranja
in interaktivnost ucenja. Prav tako je pogost situacijski interes, ki ga je
sprozila konkretna uc¢na situacija (poslusanje s slusalkami, izbiranje nalog
z misko, uporaba interaktivnih gumbov).

V zapisanih refleksijah uciteljev na izvedene dejavnosti so omenjene ak-
tivnosti ufencev, na osnovi katerih lahko sklepamo na pozitivno storil-
nostno motivacijo, ki se kaZe v izbiri zahtevnejsih nalog, vztrajnosti pri
izboljSevanju dosezkov in Zeljah po realizaciji novih zamisli. Ucenci v
prvem triletju so Se posebno dovzetni za tovrstne spodbude, saj je kri-
ti¢no obdobje razvoja storilnostne motivacije med tretjim in osmim letom
starosti. (Heckhausn, v Marenti¢ Pozarnik, 2000; Rotar Pance, 2006) Ta
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oblika motivacije je e posebno pomembna za razvoj glasbene kompetent-
nosti, ki potrebuje ve¢jo vztrajnost, kontinuirano ucenje in razvijanje spo-
sobnosti skozi daljSe ¢asovno obdobje. Marenti¢ PoZarnikova (2000) daje
tej obliki motivacije pomembno mesto v procesu prehajanja od zunanje
ucne motivacije k notranji.

Na podrodju prepoznavanja oblik in vsebin interesa smo ugotovili premik

od situacijskega k individualnemu interesu.

Situacijski interes

Individualni interes

Poglabljanje  indivi-
dualnega interes

Vse¢ mi je:

e poslusanje s slusal-
kami,

¢ klikanje na gumbe,

e izbiranje,

e vklop /izklop zvo-
ka,

Vse€ mi je:

e opazovanje aktiv
nega nihala metro-
noma,

e izdelava slikovne-
ga zapisa izStevan-
ke,

Vsec mi je:

e samostojno ucenje
ob pomoci navodil,

e uspesSno /preprosto
ucenja,

e popravljanje in pre-
verjanje glasbenega

e sinhrono priZiganje | e tiskanje glasbenih zapisa,
svetlobnih signalov. zapisov, e ustvarjanje in za-
e menjava uc¢nih oko- pisovanje  lastnih

lij. zamisli.

Tabela 2: Oblike situacijskega in individualnega interesa.

V zaletnem obdobju smo v vedji meri zaznali razli¢ne oblike situacijskega
interesa, ki so bile povezane predvsem s tehni¢nimi zanimivostmi. V na-
daljevanju raziskave smo identificirali oblike individualnega interesa, za
katerega je znacilno izkazovanje zanimanja za ucenje in ustvarjalnost.

3.3 Pobudniki pri odlocitvah za uéenje

Posredni vpliv motivacije se kaZe v u¢encevih razlogih, ciljih in odlocit-
vah oz. neodlocitvah za ponovno ucenje ali izbiro Ze znanega u¢nega
okolja z namenom utrjevanja in preverjanja znanja. Pri tem raziskovalci
ucne motivacije poudarjajo pomen osebnih ciljev, ki jih proucujejo z vidika
ustreznosti, pomena in dosegljivosti. To so ob enem tudi verjetni vzgibi,
zaradi katerih bodo ucenci nacrtovali lastne cilje uc¢enja. (Ford, 1992) V
nasi raziskavi bi teZko govorili o analiziranju ciljev, ki so si jih zastavili
ucenci sami, ker so ve¢inoma navajali le pobude za dolo¢eno u¢no vedenje.
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Ugotovili smo, da je nacrtovanje ciljev za uéence prezahtevno. Ker so cilji,
ki jih razumemo kot kognitivno reprezentacijo tistega, kar Zelimo doseci,
pomembni pobudniki ué¢ne motivacije, je vloga ucitelja, da pomaga uéencu
te cilje nacrtovati in konkretizirati. (Ford, 1992; JuriSevi¢, 2006)

V raziskavi je bila u¢encem ponujena moznost izbire stirih u¢nih enot (Met-
ronom, Izstevanka, Zaigrati na boben, Zaigrati in meriti). Zanimali so nas
vzroki in vzgibi za odlocitve o ponovnem ucenju.

Pogostost izbire | Pogostost ponavljanja

U¢naenota | F f % f F %
Metronom 18 28,57 13 41,94
Zaigrati in | 16 25,40 11 35,48
meriti

Izstevanka | 15 23,81 2 6,45
Zaigrati na | 14 22,22 5 16,13
boben

Skupaj 63 100,00 31 100,00

Tabela 2: Pogostost izbire in ponavljanja u¢ne situacije z vidika u¢encevega
nacrtovanja ucenja v ra¢unalniSskem okolju Glasbeni slikovni zapis, Ritem.

Ponujene u¢ne enote so bile pribliZzno enako pogosto izbrane. Najpogoste-
j8i razlogi za izbiro so bili: vSecnost, zanimivost, moznost ustvarjanja ter
izbira zaradi dejavnosti same, kot sta npr. poslusanje ali izvajanje ritma.
Najpogosteje izbrana in najveckrat ponovljena u¢na enota je bila Metronom.
Kot razloge so ucenci najpogosteje navedli: vSe¢nost, zanimanje, interak-
tivnost, smiselnost ucenja ter moZnosti izbire. Dejavnost so ponavljali in
znanje utrjevali, ker jim je bilo u¢enje vSe¢ in zanimivo.

Sestavine |Pogostost navajanja|Primeri posploSenih trditev. (Zakaj si se

ucne moti- |f f % odlocil za ucenje v racunalniskem
lnigjel za|35 54,69 dMighudec.
ucenje Vsec so mi pesmi.

Je zanimivo.

1%Izbrani motivacijski konstrukti so povzeti po M. Jurigevi¢ (2006).
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Pomemb- |20 31,25 Ker lahko ustvarjam.

nost in Ker lahko poslusam in izvajam ritem.

smiselnost Pri u¢enju lahko izbiram.

ucenja Ker bom lahko spreminjal in dopolnjeval.
Ker bom lahko izbiral.

Motivirajo- |5 7,81 Da bi bolje znal.

¢i cilji Utiti se zelim sam.
Da bi lahko naredil po svoje.

TeZavnost |4 6,25 Ucenje je lahko.

ucenja Ker je vaja kratka.

Tabela 3: Razlogi za odlocitve za ucenje, pogostost navajanja in primeri
trditev ucencev.

Kot najpogostejSe razloge za odlocitev za ucenje ucenci navajajo interes,
ki se kaZe v njihovih splo$nih ocenah vSec¢nosti in zanimivosti, ki pa niso
natan¢neje opredeljene. Pomembna ugotovitev je, da je u¢encem ucenje
smiselno, ker lahko dejavnosti izbirajo in pri tem ustvarjajo nove glasbene
zamisli. Marenti¢ PoZarnikova (2000) omenja ustvarjalnost kot pomem-
ben spodbujevalec notranje motivacije. Motivirajoci cilji, ki so pomembni
pobudniki motivacije, so bili v petih primerih razlogi za samostojno ucenje
in boljSe uc¢ne rezultate. V stirih primerih so bile u¢ne enote izbrane zato,
ker so bile kratke in preproste.

Ugotavljamo, da sta interes in smiselnost ucenja najpogostejsa razloga za
odlocitve za ucenje v izdelanem racunalniskem okolju. Sklepamo, da so
navedeni razlogi rezultat interaktivnosti, nazornosti in izbirnosti v izde-
lanem rac¢unalniskem okolju.

4 Sklepne ugotovitve

Ra¢unalnisko oz. informacijsko-komunikacijsko okolje Glasbeni slikovni
zapis, Ritem je primerno zasnovano za samostojno in sodelovalno ucenje.
Enotni delovni prostor, urejeno multimedijsko gradivo, nazornost in us-
trezna u¢na pot omogocajo dobro pocutje ter zanimivo in primerno ucenje.
Ti pogoji vzpostavljajo atribute notranje motivacije, katere vpliv se kaze
tudi na trajanju in pogostosti ucenja.

Na osnovi rezultatov raziskave je ugotovljeno, da je (preteZzno samostojno)
ucenje v izdelanem racunalniskem okolju preprosto, zanimivo in razumljivo.
Visoka raven zanimanja se kaZe pri izvajanju interaktivnih metod ucenja,
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predvsem na podrogjih glasbenega slikovnega zapisa in ustvarjanja. Na
podrodju interesa je v sedemmesecnem obdobju ugotovljen pomemben pre-
mik od situacijskega interesa k individualnemu. Situacijski interes je po-
vezan s tehni¢nimi zanimivostmi in novostmi, individualni interes pa je
izraZen v izkazovanju zanimanja za ucenje in ustvarjalnost. Posredni vpliv
uéne motivacije se kaZe tudi v razlogih za ponovno ucenje. Najpogostejsa
razloga sta interes in smiselnost u¢enja, manj pogosto pa so bili ugotovljeni
motivirajoci cilji (npr. bolje znati, uciti se samostojno) in teZavnost ucenja
(npr. preprosto ucenje).

Na osnovi ugotovljenih dejavnikov u¢ne motivacije so dane moZnosti za
daljSe ¢asovno in raznovrstno vklju¢evanje izdelanega ra¢unalniskega oko-
lja v procese ucenja in poucevanja glasbe na zacetni stopnji.
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Glasbeno udejstvovanje ucencev v prvem triletju
osnovne Sole in njihov odnos do glasbe v razli¢nih
domenah

Ivan LeSnik — UFE, Pedagoska fakulteta Koper
ivan.lesnik@pef.upr.si

1 Uvod

Psihologija razvoja otroka poudarja izredno pomembno obdobje otrostva,
ko je otrok najobcutljivejsi in najdovzetnejsi za glasbo. Opuscanje glas-
benega pouka ali neustrezna glasbena vzgoja je zato s stalid¢a, da se dolo-
¢en razvoj glasbenih znanj in spretnosti kasneje ne da ve¢ nadomestiti, ne-
sprejemljiva. Ob zavedanju, da intenzivna glasbena vzgoja zelo vpliva na
osebnostno rast ¢loveka in s tem na njegovo druzbeno obnasanje, bi morali
tovrstni vzgoji dati veliko vecji pomen. Pomembnost glasbene vzgoje se
kaZe tudi v ucencevem aktivhem oblikovanju vrednot. Danes, ko smo
prica poplavi tehni¢nih inovacij v glasbeni komunikaciji in agresiji medi-
jev, ki so jim izpostavljeni tudi otroci Ze od samega zacetka, postaja po-
membnost ustrezne intenzivne glasbene vzgoje, ki je nujna za oblikovanje
ucencevega glasbenega vrednostnega sistema, Se veliko vedja.

2 Teoreti¢na izhodiséa

Glasbena vzgoja je v vzgojno-izobrazevalnem procesu nacrtovana kom-
pleksno in prispeva k sploSnemu in glasbenemu razvoju u¢encev. S svojimi
dejavnostmi in vsebinami omogoca afektivni, psihomotori¢ni, spoznavni,
estetski in psihosocialni razvoj. 1z tega sledi, da je v praksi nujno udejan-
jati temeljne glasbene dejavnosti, kot so poslusanje, izvajanje in ustvarjanje,
ter tako razvijati glasbene sposobnosti u¢encev glede na njihove glasbeno
razvojne zmoznosti. (Oblak, 2003)

Prvo triletje osnovnega Solanja je izredno pomembno za razvoj glasbenih
sposobnosti ter spretnosti in pridobitev glasbenih znanj. PredSolsko ob-
dobje je ¢as, ko se v primernem glasbenem okolju razvijata osnovni glas-
beni sposobnosti - ritmi¢ni in melodi¢ni posluh -, osnovna Sola pa mora
poskrbeti za ustrezno okolje, da se lahko razvoj glasbenih sposobnosti na-
daljuje. Ritmi¢ni in melodi¢ni posluh sta namre¢ temelj razumevanja in
obcutenja odnosov med tonskimi viSinami in ¢asovnimi trajanji. (Pesek,
1995) Ustrezno razvite glasbene sposobnosti in spretnosti pa so pogoj za
kakovostno delo v razredu. V prvem triletju u¢encem omogoc¢imo tudi
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spoznavanje barvnih, ritmi¢nih in harmonskih sozvocij. To spoznavajo
najveckrat v obliki petja ob instrumentalnih spremljavah, izjemoma tudi
v veéglasju. Okvirno spoznajo ucenci tudi razli¢ne glasbeno oblikovne
celote, primerne njihovi stopnji; te prepoznavajo spontano. Navedeno zna-
nje pripomore k boljSemu razumevanju in sprejemanju glasbenih vsebin in
posredno k visji kakovosti izvajanja glasbenih vsebin.

Obsolske glasbene dejavnosti se uresnicujejo preteZzno v mreZi javnih glas-
benih Sol. Omeniti pa moramo $e interesne glasbene dejavnosti, ki se kot
pevski zbori in glasbeni kroZki izvajajo v okvirih osnovnih $ol. Osnovni
cilj glasbene Sole je, "da ucencem razvije glasbene sposobnosti, spretnosti,
ustvarjalnosti in znanja v skladu z njihovim psihofizi¢nim razvojem, tako
da bodo sposobni umetniskega izraZzanja, sprejemanja in vrednotenja glas-
benih stvaritev ter SirSe kulture. Glasbena Sola naj bi omogocila svojim
ucencem tudi razli¢ne oblike glasbenih aktivnosti in udejstvovanja, v ka-
terih naj bi uresnicevali svoje kulturne, rekreacijske in socialne motive ter
si razvijali obc¢utek odgovornosti v odnosu do sodelovanja na kulturno-
umetniSkem podrocju". (Slosar, 1995, 93)

Morda najpomembnejse okolje za glasbeno vzgojo ucencev je druzinsko
glasbeno udejstvovanje. Tega se zaradi specifike sedanjega ¢asa Zal starsi
vse premalo zavedajo. Izku$nje in posamezni primeri ter Stevilne raziskave
potrjujejo dejstvo, da je druZinsko okolje klju¢no za optimalen glasbeni
razvoj ucencev, pa tudi za njihov celostni razvoj. (Sicherl - Kafol, 2001)

3 Problem in cilji raziskave

Glasbeno-vzgojna praksa nas opozarja na velikokrat neustrezno pouce-
vanje glasbene vzgoje zaradi neustreznih uditeljevih kompetenc in razvi-
tosti njihovih glasbenih sposobnosti, spretnosti in znanj, ki so nujno po-
trebna za uresnicevanje ciljev glasbene vzgoje, opredeljenih v u¢nem nacr-
tu za glasbeno vzgojo. V raziskavi nas zanimata kvaliteta in kvantiteta
glasbenih dejavnosti, kot so poslusanje, izvajanje in ustvarjanje uc¢encev v
prvem triletju osnovne Sole, nadalje nas zanima odnos ucencev do ob3ol-
skih glasbenih aktivnostih, pa tudi stopnja glasbenih aktivnosti in odziv
ucencev na glasbo v druzinskem okolju.

Cilji raziskave so:
e ugotoviti kvaliteto in kvantiteto glasbenih in Se posebej pevskih ak-
tivnosti u¢encev v prvem triletju osnove Sole,
e ugotoviti odnos ucencev do obsolskih glasbenih aktivnosti,
e ugotoviti stopnjo glasbenih aktivnosti in odnos u¢encev do glasbenega
udejstvovanja v druzinskem okolju.
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4 Metodologija

V raziskavo smo naklju¢no izbrali in vkljucili u¢ence tretjih razredov na-
kljuéno izbranih devetletnih osnovnih ol v Sloveniji. Po nacelu slucajnost-
nega izbora smo vklju¢ili v vzorec 21 mestnih in 20 podezelskih osnovnih
Sol iz razli¢nih slovenskih regij. Skupno je bilo v raziskavo zajeto 935 (100
%) uencev, od tega 479 (51,2 %) deklic in 456 (48,8 %) deckov.

V raziskavi smo uporabili anketni vprasalnik za uc¢ence, ki smo ga prido-
bili iz projekta Ugotavljanje in zagotavljanje kakovosti v vzgoji in izobraZe-
vanju Ministrstva za Solstvo, znanost in Sport (Modro oko, 2001/2002), ter
ga predelali in prilagodili raziskavi za podrocje glasbene (pevske) vzgoje
v prvem triletju. Vprasalnik je namenjen objektivni in subjektivni oceni
stanja na podrocju glasbene vzgoje uc¢encev v prvem triletju.

Vprasanja v vpradalniku so zaprtega tipa. 19 spremenljivk zajema nasled-
nja podrogja:

e glasbena (pevska) aktivnost v 3oli,

e obsolska glasbena aktivnost,

e glasbeno udejstvovanje v druzinskem okolju.

Vprasalnik so ucenci reSevali po izvedeni glasbeni uri s poudarkom na
pevski dejavnosti. Objektivnost odgovorov nam zagotavljajo anonimnost
pri izpolnjevanju vprasalnikov, enotna navodila in prisotnost uéitelja med
izpolnjevanjem zaradi morebitnih nejasnosti. Cas izpolnjevanja ni bil ome-
jen.

Obcutljivost je podana s 5-stopenjsko lestvico mogoc¢ih odgovorov Liker-
tovega tipa.

Za ugotavljanje zanesljivosti vprasalnika smo uporabili metodo notranje
konsistentnosti ocenjevalne lestvice. Izrac¢unali smo koeficient zanesljivosti
Cronbach Alfa, ki lahko zavzame vrednosti v intervalu od 0 do 1, e do-
pustna meja zanesljivosti pa je 0,7. Koeficient zanesljivosti Cronbach Alfa
vprasalnika za ucence izkazuje 0,734 in ga lahko uporabimo v nadaljnjih
postopkih.

5 Zbiranje podatkov

Po pridobljenih soglasjih ravnateljev, uciteljev in starSev uc¢encev za sode-
lovanje v raziskavi smo na naklju¢no izbrane osnovne Sole poslali vprasal-
nike za ucence, ki so jih do dolo¢enega roka izpolnili. Uc¢iteljem smo bili
na razpolago za kakrsno koli pojasnitev.
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6 Obdelava podatkov

Podatki so bili obdelani s statisticnim programom SPSS 16.0. Izvedli smo
osnovno statisticno obdelavo podatkov. Ugotovljene so bile merske znacil-
nosti ocenjevalne lestvice z izratunom koeficienta Cronbach Alfa.

7 Analiza rezultatov

V grafih od 1 do 15 so predstavljeni rezultati odgovorov vprasalnika za
ucence.

1,8%

Owvedno, n 618
WCasih, n 297
Onikali, n 17

Graf st. 1: Rezultat spremenljivke "Pri urah glasbenega pouka mi je lepo".

Glasbenopedagoska praksa dokazuje, da je u¢encem glasbena vzgoja na-
jveckrat v3e¢. Tudi odgovori v Grafu $t. 1 kaZejo na to. Le 1,8 % ucencev
(n 17) je odgovorilo, da jim pri glasbenem pouku ni nikoli lepo. Ve¢ini
ucencev (n 618), to pomeni 66,1 %, je vedno lepo, in tretjini (n 297), 31,8 %,
je vcasih lepo.

Menimo, da je pozitivna naravnanost uc¢encev do glasbene vzgoje pomem-
bna in predvsem odvisna od ucitelja. (Slosar, 1995) Sekundarno vlogo
igrajo individualne glasbene sposobnosti u¢encev in dovzetnost za glas-
beno umetnost.

18,8%
Odz, n 5N
W newvem, n227
24 3% 56, 9% One n17s

Graf 8t. 2: Rezultat spremenljivke "Zelel bi veé ur glasbenega pouka'.
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Iz Grafa st. 2 je razvidno, da si kar 56,9 % ucencev (n 531) Zeli ve¢ glas-
benega pouka. Slaba cetrtina 24,3 % (n 227) je neopredeljena in le 18,8 %
ucencev (n 176) meni, da je dovolj glasbenih ur Ze zdaj.

Rezultati kaZejo na Zeljo ucencev po vedji kvantiteti glasbenega pouka v
predmetniku. V nekaterih drzavah so kvantiteto glasbene vzgoje v os-
novnem Solstvu povecali tako, da so vsak dan uvedli vsaj eno uro glasbene
vzgoje. To se je s casom pokazalo kot pozitivno, saj se je uspesnost u¢encev
izboljsala tudi na drugih predmetnih podro¢jih. (Partanen, 1994; Bastian,
1997)

19,2%

Oda, n 176
Bre n 741

80,5%
Graf st. 3: Rezultat spremenljivke "Sodelujem v glasbenem krozku'.

1z Grafa st. 3 je razviden zaskrbljujo¢ podatek, da le 19,2 % uéencev (n 176)
sodeluje v glasbenem krozku.

Rezultat je pricakovan in razumljiv zaradi dejstva, da so glasbeni kroZki po
Solah bolj izjema kot pravilo in da je njihova usoda odvisna od posameznih
uditeljev, glasbenih zanesenjakov. Za uspesno delo glasbenega krozka je
potrebno dodatno funkcionalno znanje tako na vokalnem podro¢ju kot
tudi na instrumentalnem. (Slosar, 1995) Tega se ucitelji zavedajo in zato
je podatek o kvantiteti glasbenih kroZkov v osnovnih Solah zaskrbljujoc.
Doloc¢ena glasbena znanja in ves¢ine, ki bi jih potrebovali za uspesno vo-
denje glasbenega krozka, bi morali dobiti prihodnji ucitelji v ve¢ji meri Ze
med rednim pedagoskim Studijem. (Sicher - Kafol, 1999)

Glede sodelovanja v pevskem zboru je podatek nekoliko boljsi, vendar je
Se vedno premalo ucencev vkljucenih v organizirano pevsko izobraZevanje
v obliki pevskega zbora (n 313), to je 33,8 % (Graf st. 4).

Tretjina ucencev, kljub stevilnim pevskim zborom, ki so delezni celo dolo-
¢enih privilegijev med izbirnimi predmeti, je kvantitetno premalo, da bi
lahko bili zadovoljni z glasbenopedagoskim delom uciteljev na podrocju
pevske dejavnosti v osnovnih Solah. Za taksno stanje lahko obstaja vec¢
razlogov, vendar nam pevska praksa kaZe, da je najpomembnejsi stimula-
tor za prepevanje pri uc¢encih le ucitelj, ki jih s svojim zgledom, znanjem in
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dovolj razvitimi glasbenimi predispozicijami preprica in pribliZza petje, pa
tudi glasbeno umetnost na sploh. (Slosar, 1997; Denac, 2002)

33.8%

Oda n3l3
B ne, n 609

B6,2%

Graf st. 4: Rezultat spremenljivke "Sodelujem v pevskem zboru'".

23,0%

oda, n2s
mne, n 720

T 0%

Graf st. 5: Rezultat spremenljivke "Obiskujem glasbeno Solo".

23 % ucencev (n 215), ki so bili zajeti v raziskavi, obiskuje glasbeno Solo
(Graf st. 5).

Problematika tega podatka je vezana na razli¢ne dejavnike, ki vplivajo na
to, katerim ucencem je omogoceno glasbeno izobraZevanje v glasbeni Soli.
Interes med ucenci je bistveno vedji, vendar mreza javnega in delno zaseb-
nega glasbenega Solstva ne zmore zadovoljiti vsega povpraSevanja.

T.1%
1]
8.9% Odz, n179
B ne vem, n 18
One,ni1a

84 4%

Graf st. 6: Rezultat spremenljivke "Rad obiskujem glasbeno solo".
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Do trditve v zgornjem grafu so se opredelili le u¢enci, ki obiskujejo glas-
beno 3olo (Graf st. 6). Razviden je pricakovan podatek, da vecina u¢encev
(n 179), to je 84,4 %, rada obiskuje glasbeno Solo. Le redki to po¢nejo proti
svoji volji (n 15 ali 7,1 %) in verjetno na Zeljo starSev. 8,5 % ucencev (n 18)
se ni opredelila do tega vprasanja.

31,2%

Odz, n222
Hne vem, n 183
One, n 306

4.3, 0%

28 T%
Graf 8t. 7: Rezultat spremenljivke "Zelel bi obiskovati glasbeno solo".

Na zgornje vprasanje so odgovarjali le uc¢enci, ki ne obiskujejo glasbene
Sole. Slaba tretjina u¢encev (31,2 %, n 222) si Zeli obiskovati glasbeno 3olo,
¢etrtina ucencev je neopredeljenih (25,7 %, n 183) in kar 43 % si tega ne Zeli
(n 306).

1z tega lahko sklepamo, da javno glasbeno Solstvo, ki pokriva ve¢ino obsol-
skega glasbenega izobraZevanja, ne izpolnjuje v celoti svojega poslanstva,
saj je 23 % ucencev, vklju¢enih v glasbeno Solo, kvantitetno premalo, Zelja
tretjine ucencev po glasbenem izobraZevanju pa kaze na potrebo po reor-
ganizaciji javnega glasbenega Solstva.

7.8%

Owedno, n 553
32,8% B Z3sih, n 306
29 3% O nikoli, n 73

Graf st. 8: Rezultat spremenljivke "Rad prepevam pri pouku'.

Podatki v Grafu 8t. 8 so pricakovani. Glasbena praksa kaZe, da ucenci
radi prepevajo ne glede na razvitost glasbenih sposobnosti in Se posebej
pevskih predispozicij. Kar 59,3 % ucencev vedno rada prepeva (n 553),
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32,8 % ucencev (n 306) prepeva rado vcasih in le malo ucencev petja ne
mara (7,8 %, n 73).

Iz razgovorov z ucitelji sklepamo, da je poglaviten razlog za negativen
odnos ucencev do glasbene vzgoje in posebej petja najveckrat neprimeren
pristop uciteljev pri poucevanju glasbene vzgoje. (Slosar, 1995; Novak,
1997; Cergol, 2003) Temu seveda pripomore neustrezna usposobljenost
uciteljev za kakovostno poucevanje glasbene vzgoje.

8,58%

e

O-edno, n 82
W Casin, n 877
Onikoli, n 272

B2,0%

Graf 8t. 9: Rezultat spremenljivke "Doma skupaj prepevamo".

Danes se vse manj prepeva v druZinskem krogu. Le redke druZine Se
posvecajo petju pozornost in doma redno prepevajo ob razli¢nih priloz-
nostih ali celo vsakodnevno. Podatki iz Grafa $t. 9 kaZejo realno sliko dru-
zinskega petja v druZinah ucencev. Le 8,8 % ucencev (n 82) doma redno
prepeva, 62 % ucencev (n 577) doma prepeva obcasno in 29,2 % ucencev (n
272) doma ne poje nikoli.

Zato se je glasbena umetnost in Se posebej petje kot osnovna dejavnost
glasbene vzgoje odtujila od ucencev, glasbeni pouk pa je velikokrat med
manj priljubljenimi predmeti. (Cergol, 2003)

23, 7%
Oda, n 452
48,8% Enevem, n 261
One, n 221
27 9%

Graf §t. 10: Rezultat spremenljivke "Zelel bi ve¢ petja pri glasbeni vzgoji".
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Petja pa ni premalo le doma. Iz zgornjega grafa je razvidno, da si skoraj
polovica vprasanih ucencev (48,8 %, n 452) Zeli vec¢ petja tudi v Soli. Ta
podatek bi moral biti vodilo u¢iteljem in jih prepricati o pomenu petja kot
0 osnovni glasbeni dejavnosti in o pozitivhem odnosu ucencev do petja.
27,9 % ucencev (n 261) je neopredeljenih in le 23,7 % ucencev (n 221) si ne
Zeli ve¢ petja pri glasbeni vzgoji.

a2,7%
2.5%
Ovedno, n 855
BCasih, n 23
O nilkali, n 53

291,8%

Graf &t. 11: Rezultat spremenljivke "Doma poslusam glasbo".

Odgovori iz Grafa 8t. 11 so pri¢akovani. Skoraj vsi ucenci (91,8 %, n 855)
doma poslusajo glasbo. Le 5,7 % ucencev (n 53) ne poslusa glasbe in 2,5 %
ucencev (n 23) poslusa glasbo le v¢asih.

Izbor glasbe je najveckrat prepuséen uc¢encem in je zato velikokrat dvomlji-
ve kakovosti. (Slosar, 2002) Neprimerne glasbene vsebine vplivajo na glas-
beni razvoj ucencev in na ustvarjanje glasbenega vrednostnega sistema, ki
lahko s¢asoma postane trajen. Tega bi se morali zavedati tako starsi kot
tudi ucitelji in ponuditi u¢encem primerne glasbene vsebine. (Erban, 2006)

3,2%

Ovedno, n 30
W/ Casih, n 478
O nikali, n 424

45 5%
21,3%

Graf §t. 12: Rezultat spremenljivke "Doma poslusam isto glasbo kot v Soli".

Podatki kaZejo na razkorak med glasbo, ki jo poslusajo v $oli, in glasbo, ki
jo poslusajo doma. Le 3,2 % ucencev (n 30) doma poslusa isto glasbo kot
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v $oli, pribliZzno polovica uéencev (51,3 %, n 478) doma poslusa isto glasbo
kot v Soli vcasih in kar 45,5 % ucencev (n 424) doma nikoli ne poslusa iste
glasbe kot v Soli.

Glasba, ki jo srecujejo ucenci doma, je obicajno lahkotnejSega, zabavnega
znacaja in laZje dojemljiva, predvsem pa ne potrebuje glasbenega predz-
nanja za sprejemanje ponujenega. (Adorno, 1986) Pri tem igrajo pomem-
bno vlogo mediji, ki vplivajo na glasbeni okus in recepcijo razli¢nih glas-
benih zvrsti.

o,
1.0 40.1% o da, n 373

W NEe vem, n 269

O ne, n 289

289%

Graf 8t. 13: Rezultat spremenljivke "S starsi skupaj izbiramo doloc¢ene radi-
jske in televizijske oddaje".

Rezultati iz zgornjega grafa kaZejo presenetljivo sliko o ozavescenosti; kar
40,1 % starSev (n 373) skupaj z ucenci doma izbira radijske in televizijske
oddaje. Seveda ne gre le za izbrane glasbene oddaje in za njihov razmeroma
kakovosten izbor, vendar je misel o tem, da starSem le ni vseeno, kaj njihovi
otroci gledajo ali poslu$ajo, razveseljiva.

31 % ucencev (n 289) nikoli ne izbira radijskih ali televizijskih oddaj s
stars$i, 28,9 % ucencev (n 269) pa je glede tega neopredeljenih. Prenasiceno
zvotno okolje, v katerem prednjacijo mediji s svojo trZzno naravnanim pro-
gramom, vsekakor negativno vpliva na ustvarjanje glasbenega vrednost-
nega sistema otrok in odraslih. (Erban, 2006)

8,9%

O pogosta, n 82
30 9% Eredko, n 286
Onilkali, n 557

B0,2%

Graf §t. 14: Rezultat spremenljivke "Ce veliko govorim ali pojem, me boli
grlo".
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Iz zgornjih odgovorov sklepamo, da ucenci v glavnem nimajo teZav z gla-
sovnim aparatom. Le 8,9 % ucencev (n 82) opaZa bolec¢ine v predelu grla, ce
pretirano govorijo ali pojejo. 30,9 % ucencev (n 286) ima glasovne teZave
poredkoma in kar 60,2 % ucencev (n 557) ne pozna glasovnih tezav. Ob
navedenih rezultatih se moramo zavedati dejstva, da ucenci le redko veliko
govorijo ali pojejo.

1z spodnjega Grafa st. 15 je razvidno, da le dobra petina uc¢encev (22,6 %,
n 211) rada konstantno glasno prepeva, dobra polovica (53,6 %, n 501) le
v¢asih in skoraj Cetrtina (23,9 %, n 223) nikoli.

23,9% 226%

O-wedno, n 211
B Casih, n 501
Onikali, n 223

83 6%

Graf st. 15: Rezultat spremenljivke "Rad prepevam na ves glas".

8 Glavne ugotovitve in interpretacija rezultatov

Iz odgovorov vprasalnika za ucence lahko povzamemo naslednje ugoto-
vitve. Ucenci imajo pozitiven odnos do glasbene vzgoje in jim je pri glas-
benem pouku lepo (66,1 %), vecina ucencev si Zeli celo Se ve¢ ur glas-
benega pouka (56,9 %). Raziskave dokazujejo, da je lahko glasbena vz-
goja med najbolj nepriljubljenimi predmeti, nasi rezultati pa poudarjajo,
da je razli¢nost odnosa do glasbene vzgoje u¢encev pogojena z na¢inom in
kakovostjo uciteljevega dela ter njegovega odnosa do glasbene umetnosti.
(Cergol, 2003)

Utitelj je odgovoren za uspesnost glasbenega poucevanja in u¢enéevega
odnosa do glasbe. (Ajtnik, 1997; Sicherl - Kafol, 1999) Rezultati kazejo, da
se v glasbene krozke po Solah vklju¢uje premalo u¢encev, le 19,2 %. Raz-
logov za to je veg, in Ceprav utegnejo biti objektivni, so za glasbeno peda-
gogiko nesprejemljivi. Najveckrat navedeni razlogi so neustrezna kadrov-
ska zasedba, prostorske tezave, neopremljenost in drugo. V organiziranih
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skupinah, kot so pevski zbori, sodeluje ve¢ u¢encev kot v glasbenih krozkih
(33,8 %), ucitelji pa si prizadevajo, da bi Se ve¢ u¢encev navdusili in vkljucili
v razli¢ne pevske sestave in jim tako ponudili moZnost pevskega oziroma
zborovskega izobraZevanja. Temu je namenjena tudi "Slovenska pevska
znacka", ki predstavlja priznanje u¢encem za dobro obvladovanje in poz-
navanje dolo¢enega pevskega repertoarja. (Mori, 2006) Primerjave zborov-
stva v osnovnem 3Solstvu z drugimi drZzavami kaZejo, da podobne tezave
obstajajo skoraj povsod. Le redke so izjeme, kjer je Solski sistem poskrbel
za ustrezno usposobljene zborovodje in tudi zborovstvo vkljucil v redni
pedagoski proces. (Zvar, 1997)

1z rezultatov nadalje ugotavljamo, da glasbeno $olo obiskuje 23 % ucencev
in vec¢ina od njih se rada glasbeno izobraZuje (84,4 %). Priblizno tretjina
ulencev, ki ne obiskujejo glasbene Sole, bi si to Zelela (31,2 %). V glas-
bene Sole se vpisuje vedno ve¢ osnovnosolcev, ceprav je vpis omejen in
odvisen od stevila uciteljev, prostorskih pogojev Sole in standardov glas-
benega izobraZevanja na glasbenih 3olah. (Beuermann, 1995)1z tega sledi,
da je moZnost glasbenega izobraZevanja v glasbeni Soli odvisna od razvi-
tih glasbenih sposobnosti u¢encev. Rezultati kazejo, da ucenci radi prepe-
vajo pri glasbenem pouku (59,3 %) in si Zelijo pri glasbenih urah Se vec¢
petja (48,8 %). Strokovnjaki menijoenja, da je razlogov za pozitiven odnos
do petja lahko ve¢, najpomembnejsi pa je ucitelj, ki zna s svojim znan-
jem in odnosom do glasbene umetnosti prepricati u¢ence in jim primerno
priblizati vrednote glasbene umetnosti ter jim glasbo pravilno predstaviti.
(Sicherl - Kafol, 1999; Denac, 2002; Pangr¢ic, 2006)

Le 8,8 % utencev je odgovorilo, da doma redno prepeva. Stevilni strokovn-
jaki menijo, da je za glasbeni razvoj otroka najpomembnejSe druzinsko
muziciranje, predvsem petje. Zal se v druZinskem krogu predvsem poslusa
medijsko glasbo, na katero najveckrat nimamo vpliva. Skoraj vsi uenci
poslusajo veliko glasbe doma (91,8 %) in le redki so, ki poslusajo doma
tudi isto glasbo kot v Soli (3,2 %). Poslanstvo uciteljev, ki poucujejo glas-
beni pouk, je tudi v tem, da u€encem priblizajo in predstavijo kakovostno
glasbo, ki bo vzpostavila v u¢encu ravnovesje med glasbeno kakovostjo in
glasbenimi vsebinami dvomljive kakovosti. (Ajtnik, 1997) 1z rezultatov je
razvidno sodelovanje ucencev in starSev pri izbiri dolo¢enih radijskih in
televizijskih oddaj (40,1%), kar pomeni zavedanje starSev o pomenu glas-
benega vrednostnega sistema njihovih otrok, ki jim ga lahko privzgojijo le
s sodelovanjem uciteljev.

Nadalje ugotavljamo, da so obolenja zaradi pretiranega govorjenja ali prepe-
vanja pri u¢encih redka. Le 8,9% ucencev je odgovorilo, da jih pogosto boli
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grlo. Ustrezna motivacija in pravilno vodenje ter poznavanje glasovnega
aparata je nujno potrebno pri ucenju petja. (Rotar - Pance, 2006; Phillips,
1992)

9 Zakljucek

Iz odgovorov vprasalnika za ucence ugotavljamo, da imajo ucenci pozi-
tiven odnos do glasbene vzgoje in jim je pri glasbenem pouku lepo. Vec¢ina
ucencev si Zeli celo ve¢ ur glasbenega pouka. Rezultati raziskave kazejo
na to, da je razli¢nost odnosa do glasbene vzgoje s strani ucencev ned-
vomno pogojena z nac¢inom in kakovostjo uciteljevega dela ter njegovega
odnosa do glasbene umetnosti. Ucitelj je klju¢na oseba, ki je odgovorna
za uspesnost glasbenega poucevanja in u¢encevega odnosa do glasbe. Od
uditelja je tudi odvisna motiviranost uc¢encev ter posledi¢no intenziteta in
kvantiteta glasbenih interesnih dejavnosti, kot so pevski zbori in glasbeni
krozki. V glasbene 3ole se sicer vpisuje vedno ve¢ osnovnosolcev, ven-
dar se moramo zavedati dejstva, da je glasbeno izobraZevanje v glasbeni
Soli odvisno od razvitosti glasbenih sposobnosti u¢encev in ni dostopno
vsem. Ucenci v domacem okolju le redko prepevajo ali drugace muzici-
rajo. Za glasbeni razvoj otroka je po mnenju strokovnjakov najpomemb-
nejSe druzinsko muziciranje, predvsem v obliki petja. Uc¢enci pa obicajno
poslusajo doma le veliko glasbe, a Zal najveckrat dvomljive kakovosti, in
Se to le pasivno. Poslanstvo uditeljev, ki poucujejo glasbeni pouk, je med
drugim ucencem priblizati kakovostno glasbo, ki bo v njih vzpostavila
ravnovesje med kakovostnimi glasbenimi vsebinami in glasbenimi vse-
binami dvomljive kakovosti. Rezultati raziskave kazejo na sodelovanje
ulencev in starSev pri izbiri glasbenih vsebin, kar pomeni, da starSem ven-
dar ni vseeno, kaj poslusajo njihovi otroci.

Iz rezultatov raziskave lahko zaklju¢imo, da je sodelovanje uciteljev, starSev
in u¢encev v dolocenih glasbeno-vzgojnih segmentih zadovoljivo. 1z tega
lahko povzamemo, da se morda glasbeni vzgoji v osnovnem Solstvu, pa
tudi v glasbenih Solah, predvsem pa v druZinskem okolju, obetajo boljsi
casi.
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Sodobni psiholoski poudarki pri razumevanju koncepta u¢ne
motivacije za uspeSno poucevanje
Mojca JuriSevi¢

V prispevku so z vidika kontekstne paradigme ucenja in poucevanja predstavlje-
ne sodobnejse raziskovalne ugotovitve s podro¢ja raziskovanja u¢ne motivacije.
Poudarjene so temeljne znacilnosti motivacije, ki sooblikujejo u¢no vedenje ucen-
cev v Soli. Izhodisce je integrativni model u¢ne motivacije (JuriSevi¢, 2005), ki
zajema tri skupine motivacijskih konstruktov - sestavine u¢ne motivacije, motiva-
cijske usmerjenosti in motivacijske vzorce - ter jih postavlja v dinami¢no sosledje.
Raznovrstnost motiviranega u¢nega vedenja je utemeljena na osnovi empiri¢nih
ugotovitev o prisotnosti motivacijskih vzorcev med slovenskimi uéenci, zato je
pomemben poudarek na pomenu njihovega zgodnjega prepoznavanja za uspesno
spodbujanje u¢nega razvoja u¢encev. Opredeljena je tudi razlika med psiholoskim
in didakti¢nim pojmovanjem motivacije. Posebna pozornost je usmerjena v grad-
njo uciteljevega psiholoskega znanja za uc¢inkovitejSe motiviranje uc¢encev.
Klju¢ne besede: ucna motivacija, motiviranje ucencev, motivacijski vzorci, os-
novna $ola, kakovost poucevanja

Contemporary psychological highlights of understanding the
concept of learning motivation for successful teaching
Mojca JuriSevic¢

In the paper more contemporary research findings in the area of research into mo-
tivation to learn will be presented from the point of view of contextual paradigm
of learning and teaching. The focus will be on the basic characteristic features of
motivation, co-influencing the learning behaviour of pupils in school. The start-
ing point will be the integrative model of learning motivation (JuriSevi¢, 2005),
comprising three groups of motivation constructs - components of motivation to
learn, motivation orientation and motivation patterns - and placing them in a dy-
namic sequence. The diversity of motivated learning behaviour will be justified on
the basis of empirical findings about the presence of motivational patterns among
Slovenian pupils; thus the emphasis will be on their early detection for successful
encouragement of learning development of pupils. The distinction between the
psychological and didactic perception of motivation will also be defined. Special
attention will be paid to the teacher’s psychological knowledge development in
order to motivate pupils more effectively.

Keywords: motivation to learn, motivation of pupils, motivational patterns, ele-
mentary school, quality of teaching
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Odlocitev za reflektivni pouk - kazalnik motiviranosti
pedagoskega delavca
Majda Cencic¢

Reflektivni pouk ima svoje korenine v teorijah Deweyja, Kolba in Schona, ki je iz-
dal knjigo s pomenljivim naslovom Reflektivni praktik (1983). Od tedaj je postal
pojem reflektivni pouk splosno in Siroko uporabljen, pa tudi moden, saj je vsak,
ki se v¢asih zamisli nad svojim delom, Ze postal reflektivni praktik, zahteva po
reflektivnem pouku pa prisotna na razlicnih mestih. Toda reflektivni pouk je
veliko ve¢ kot le razmiSljanje posameznika? o svojem delu, saj vklju¢uje tudi
spreminjanje dela in stalno vrednotenje sprememb. Pri tem je treba vkljuciti kar
raznovrstne strategije ali pristope, ki se razprostirajo od preprostih razgovorov s
kolegi do zelo zahtevnega raziskovalnega pristopa. Utitelj, ki se odlo¢i za reflek-
tivni pouk, s tem kaze tudi svojo motiviranost za pedagosko delo, kar potrjuje
tudi Londonova teorija poklicne motivacije.

Kljucne besede: reflektivni pouk, uéitelj, motivacija, Londonova teorija poklicne
motivacije

The choice of reflective teaching is indicative of a teacher’s
motivation
Majda Cenci¢

Sources of reflective teaching are in the theories of Dewey, Kolb and Schén, who
published a book with the significant title A Reflective Practitioner (1983). Fol-
lowing the success of the book the ideas were implemented all over the world
and become very popular with teaching professionals. Everybody who thinks a
bit about his/her practice becomes a reflective practitioner. But reflective teach-
ing is not only thinking about his/her practice, it also includes changing his/her
practice and the permanent evaluation of these changes. In reflective teaching,
teachers are expected to include different strategies; for example conferring with
colleagues or action research. Teachers who include a research approach in their
work and presents the results to a critical audience are motivated to improve the
quality of their teaching. A reflective teaching strategy also confirms the London’s
career motivation theory.

Keywords: reflective teaching, teachers, motivation, London’s career motivation
theory

Pomen u¢ne individualizacije in diferenciacije pri zagotavljanju
motiviranosti u¢encev
Jana Kalin, Janez Vogrinc, Milena Valen¢i¢ Zuljan

Notranja u¢na diferenciacija in individualizacija predstavljata pomemben vir mo-
tivacije u¢encev. Nujna predpostavka za njeno ustrezno izvajanje je dobra stro-
kovna usposobljenost uciteljev. Samo ucéitelji, ki bodo usposobljeni za uveljavlja-
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nje principov notranje u¢ne diferenciacije in individualizacije, bodo lahko zago-
tavljali visoko kakovost pouka. To postavlja pred ucitelja izziv za njegovo meto-
di¢no-didakti¢no usposobljenost, pa tudi iskanje in zagotavljanje materialnih, di-
dakti¢nih ter ¢asovnih pogojev za uresni¢evanje nacel upostevanja posameznika,
njegovih lastnosti in zmoznosti, za aktiviranje ucenca za doseganje najoptimal-
nejsih rezultatov ne glede na vso razli¢nost u¢encev v oddelku, s katero se ucitelj
nenehno spoprijema. Da bi pridobili vpogled v izvajanje u¢ne individualizacije
in diferenciacije, smo izvedli empiri¢no raziskavo, v kateri je sodelovalo 790 di-
jakov in 215 uciteljev srednjih poklicnih Sol. Raziskava je pokazala velike razlike
med odgovori uciteljev in dijakov pri trditvah, ki se nanasajo na individualiziran
pristop in uciteljevo delo v razredu.

Klju¢ne besede: motivacija, u¢na individualizacija, u¢na diferenciacija, usposob-
ljenost uciteljev

The importance of individualized and differentiated teaching for
ensuring pupils’ motivation
Jana Kalin, Janez Vogrinc, Milena Valenci¢ Zuljan

Internal teaching differentiation and individualization constitute an important
source of pupils’ motivation. Good professional qualifications of teachers are the
necessary prerequisite for the relevant implementation of both. Only the teachers
qualified to enforce the principles of internal differentiation and individualiza-
tion will be able to assure high quality education. Such an assumption poses a
challenge to the teacher’s qualifications in the field of didactics and methodology
on one hand, but also signifies his quest for and assurance of material, didactic
and time conditions to observe the principles of respecting each individual, his
characteristic features and abilities, trying to activate each pupil to achieve op-
timal results, regardless of the diversity of pupils in the classrooms, with which
the teacher is continually confronting. In order to get insight into the implementa-
tion of differentiated and individualized teaching, the empirical research was con-
ducted, in which 790 students and 215 teachers of secondary vocational schools
participated. The research revealed serious discrepancies between the teachers’
and students’ responses to the statements in relation to the individualized ap-
proach and the teacher’s work in the classroom.

Keywords: motivation, teaching idividualization, teaching differentiation, quali-
fications of teachers.

Otroci s specifi¢cnimi uénimi tezavami
Giuliana Jelovéan

S studijo primera Zelimo predstaviti povezanost specificnih u¢nih tezav s ¢ustve-
nimi teZavami otroka, ki je odras¢al v neprimernem druZinskem okolju. Predvi-
devamo, da ima otrok tudi vedenjske teZave in s tem teZave vklju¢evanja v druzbo
vrstnikov. Izmed mnogih dejavnikov so zlasti pomembni naslednji: "zdravo”
ozradje v druZini, njegove sposobnosti, moznosti, ki jih je imel za svoj razvoj,
delavne navade, vztrajnost, veselje in interes za ucenje.
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Otroci s specifi¢nimi u¢nimi teZzavami so normalno razviti in umsko povpre¢no
ali nadpovpre¢no nadarjeni. U¢ne teZave so preteZno razvojne narave in se v
¢asu bioloskega zorenja osrednjega Zivcevja omilijo, nekatere povsem izginejo,
pri nekaterih pa ostanejo in jim predstavljajo oviro pri prilagajanju zahtevam, ki
jih postavljata Zivljenje in druzba, ki jih obkroza.

Kljucne besede: otrokova moc¢na podrodja, razredna klima, specifi¢ne u¢ne tezave
pri matematiki ter pri branju in pisanju, druzina

Children with the specific learning difficulties

Giuliana Jelov¢an

With this seminar paper - case study we wish to present the relation between spe-
cific learning difficulties and emotional difficulties of a child who grew up in an
unsuitable familiar environment. We presume that the child also has behavioural
problems and therefore problems with interaction with other children. Among
many factors, the following ones are of crucial importance: "healthy" atmosphere
in the family, his capabilities and possibilities he had for his own development,
his working habits, persistency, happiness, and interest in learning.

Children with specific learning difficulties are normally developed and intellectu-
ally talented on average or even above average. Learning difficulties mostly orig-
inate from the development and are not that strong during the biological devel-
opment of the central nervous system. Some of them may completely disappear.
However, sometimes difficulties persist and represent a problem with adaptation
to the requests of life and society which surround us.

Keywords: child’s strong areas, class atmosphere, specific learning difficulties re-
lated to mathematics, reading and writing, family

Razvijanje kompetenc prihodnjih uéiteljev s pedagosko prakso
Lea Kozel

Utna praksa je ena izmed klju¢nih komponent utiteljevega usposabljanja, saj teo-
reti¢no preve¢ usmerjeni Studij ne more zadovoljiti pri¢akovanj osnovnih $ol in
ne druzbenih tezenj po ucitelju kot "razmisljujoc¢em praktiku", ki zna samostojno
odlocati in najprimerneje ukrepati v konkretni u¢ni situaciji.

Poklicno usposabljanje se mora v perspektivnem razvoju nase osnovne $ole spre-
minjati in zagotavljati povezovanje teoreti¢nega in prakti¢nega ucenja. Prav str-
njena u¢na praksa je nepogresljiva komponenta v smeri teh prizadevanj. Skrbno
jo je treba reformirati in jo izvajati tako, da bomo dosegli ¢&im vecjo usposobljenost
uciteljskih kandidatov.

Pedagoska praksa je sprejeta kot integralni del dodiplomskega usposabljanja, ki
omogoca povezovanje akademskega in profesionalnega $tudija, kar edino zago-
tavlja uc¢inkovito usposabljanje osnovnosolskih uciteljev.

Glede na uskladitev z bolonjskim procesom se pedagoska praksa podaljSuje in
tudi izboljsuje. Kljub temu pa se Se vedno ukvarjamo z vsebinskimi in organi-
zacijskimi tezavami. Program prakse mora biti po vsebini in organizaciji v skladu
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z njenimi cilji, usposobiti mora ucitelja, razmisljujocega praktika, ki zna razvi-
jati in raziskati svojo lastno prakso. Zato je poudarek na vodenem in kontroli-
ranem spoznavanju vzgojno-izobraZevalnega procesa in na preizkusanju v razlic-
nih razrednih situacijah. Kako izboljsati pedagosko prakso je vprasanje, na kate-
rega smo Zeleli odgovoriti z vkljuditvijo Studentov Pedagoske fakultete Koper v
raziskavo o vsebinski in organizacijski izvedbi pedagoske prakse.

Klju¢ne besede: pedagoska fakulteta, pedagoska praksa, mnenja studentov o prak-
si, odnosi med udeleZenci prakse, pricakovanja do dela na praksi

Developing competences of prospective teachers through
teaching practice
Lea Kozel

Teaching practice is one of the key components of teacher training, as theoretically
too much oriented studies can not meet the expectations of primary schools and
social trends for teachers who are expected to be a "thinking practitioners" and
who can independently decide and act in concrete learning situations.

Within the perspectives of our primary schools development the vocational quali-
fication and training has to change and provide links between theoretical and
practical learning. Exactly the concentrated teaching practice is an indispensable
component in the light of those endeavours. Teaching practice should be carefully
reformed and implemented in the way that the highest possible qualification of
candidates for teachers is achieved.

Teaching practice has been adopted as an integral part of undergraduate quali-
fication and training which makes it possible to link academic and professional
studies which is the only way to provide efficient qualification of primary school
teachers.

Following the adjustments to the Bologna Process the teaching practice is being
extended and also improved. However, we still have too much to deal with the
contents and organisational difficulties. The practice programme has to be both
in its contents as well as in its organisational aspect in line with its objectives, it
has to qualify teachers, the "thinking practitioners”, who know how to develop
and research their own practice. Therefore, the emphasis is given on guided and
supervised acquaintance with education-formation process as well as on verifica-
tions in different classroom situations.

How to improve teaching practice was our main question to which we wanted to
give a reply in our research on the contents and organisational aspects of teaching
practice in which students of the Faculty of Education Koper participated.

Keywords: faculty of education, teaching practice, opinion of students on practice,
relations among practice participants, expectations on work in practice
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Integrované terénni cviceni studentti PAF MU - reflexe a
perspektivy

Eduard Hofmann

Integrované terénni cviceni se tyka studentt uditelstvi pro 1. Stupen zakladni
Skoly. Jedna se o vyuku pfirodovédy a vlastivédy. Cela vyuka ma tii faze:

1. Integrovany védni zaklad

2. Didaktika integrovaného védniho zékladu

3. Integrované terénni cvi¢eni v modelové oblasti

Terénni vyuka probihd touto formou 4 roky. Studenti se v reflexi vyjadfovali k
celé vyuce s ohledem na miru integrace. Na zdkladeé jejich hodnoceni pracujeme
na zménach jeji koncepce.

Klicova slova: integrace, integrace pfirodovédnych a spole¢enskovédnich pied-
métd, reflexe, kooperace

Current state and prospects of integrated field lessons at the
Faculty of pedagogy, Masaryk university Brno

Eduard Hofmann

The article is concerned with a field work of students who are going to teach in
primary schools (1st - 5th grade). We are dealing with general science and home-
land study. The training proceeds in three stages:

1. Integrated Knowledge Base 2. Didactics of the Integrated Knowledge Base 3. In-
tegrated Field Work in a Model Area

The reflection of students on an international field work was created after four
years. The reflection pointed to less cohesion among particular subjects. At the
end of the article there is a suggestion for an improvemnet of the education form.

Keywords: integration, intergration of scientific and humanistic subjects, reflec-
tion, cooperation

Ocena podstawowych elementéw budowy ciala oséb
niewidomych w wieku 7-16 lat
Izabela Rutkowska

Wielu autoréw wskazuje, ze dzieci niewidome charakteryzuja sienizsza wysoko-
Scia ciata, mniejsza masa oraz wieksza zawarto$cia tkanki skérno-ttuszczowej niz
ich widzacy réwiesnicy. Celem pracy bylo okreslenie poziomu i przebiegu zmian
rozwoju somatycznego oséb niewidomych w wieku od 7 do 16 lat.

W badaniach uczestniczyli uczniowie (172 dziewczeta i 149 chtopcéw) z Osrodka
Szkolno-Wychowawczego w Laskach. Oceny podstawowych cech somatycznych
dokonano na podstawie analizy dokumentacji szkolnej dotyczacej wysokosci i
masy ciata dzieci niewidomych oraz wyliczono wskaznik smuktoéci. Dokonano
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poréwnania budowy ciata oséb niewidomych i ich petnosprawnych (wyniki ba-
dan populacyjnych dzieci mtodziezy Dobosza i Przewedy 2003).

Do poréwnano wartosci $rednich arytmetycznych pomiedzy grupami oséb nie-
widomych i pelnosprawnych zastosowano test t-studenta dla zmiennych nieza-
leznych.

Przebieg rozwoju wysokosci ciata dzieci niewidomych i widzacych bylbardzo
podobny jednak na istotnie nizszym poziomie. Przebieg rozwoju masy ciata u
0s6b pelnosprawnych i niewidomych w wieku 7-16 lat bytbardzo zblizony. Mi-
edzy dziewczetami z obu grup réznice dotyczace masy ciata okazaty sienieistotne
statystyczni. Chiopcy niewidomi mieli mniejsza maseciata niz ich petnosprawni
roéwiesnicy.

Kli¢ovd slova: niewidomy, budowa ciata, rozwéj somatyczny

The evaluation of basic anthropometric characteristics in blind
persons aged 7-16 years
Izabela Rutkowska

Many researchers indicated that blind children have a lower height, a smaller
body mass and a higher level of body fat compared to able-bodied peers. The
purpose of the study was to evaluate the level and the changes of the physical
development in blind people aged from 7 to 16 years.

A group of 172 girls and 149 boys from the Educational Center in Laski partici-
pated in the study. The evaluation of basic anthropometric characteristics of blind
children based on a school documentation. The school records included measure-
ments of body height, body mass. The ponderal index was calculated. The results
of blind children was compare to the results of Polish able-bodied young popula-
tion (Przeweda & Dobosz 2003).

The t-test for independent samples was applied to test for differences in anthro-
pometric characteristics between the blind and the able-body participants.

The development of the height in blind and able-bodied children was similar,
however the blind children represented significantly lower level of the height in
all age groups. The development of the weight of blind and able-bodied children
was similar. The differences observed between girls from both groups were not
significant. Blind boys had a significantly lower weight than able-bodied boys at
the same age.

Keywords: blind, body build, somatic development
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Najstniska literatura in u¢ni naért SLOVENSCINA
Medved Udovi¢

Stevilni novi naslovi knjig, namenjenih mladim bralcem na Slovenskem nas pre-
pricujejo, da kljub moéni konkurenci mnozi¢nih medijev vendarle obstaja potreba
po najstniski literaturi. Starostno obdobje od dvanajstega leta dalje je pravzaprav
bralsko ob¢utljivo za povsem novo zvrst literature, ki dokon¢no presega iska-
nje odgovorov v miti¢nih pripovedkah in pravljicah. Le-te so mu odgovarjale
na vefna vpraSanja o resnici in pravicnosti ter o iskanju ¢lovekove identitete, o
smislu ¢lovekovega Zivljenja in 0 njegovem mestu v svetu.

Vloga mladega bralca - interpreta je v tem, da med sprejemanjem in razumeva-
njem njemu namenjenih knjig sooblikuje njihov pomen glede na svoj horizont
pri¢akovanj. Prispevek osvetljuje dva najstniska romana, in sicer Poletje na oken-
ski polici (2006) Irene Velikonja ter Na zeleno vejo (2007) Andreja Predina. Pripove-
dovalka prve romaneskne pripovedi je bistra najstnica, ki v ljubljanski mestni sos-
eski Zivi v enostar$evski druzini z mamo. Druga pripoved z najstniskim pripove-
dovalcem v prvosebni pripovedni tehniki dinami¢no razkriva svojo vpetost glavne
knjiZzevne osebe tako v enostarSevsko druzino kot v urbani milje Maribora. V
prispevku si zastavljamo vprasanje, na kaksen nacin uposteva najstnisko literatu-
ro ucni nacrt za slovens¢ino v osnovni Soli.

Kljucne besede: najstniski roman, pripovedovalec, mladi bralec, knjiZevna per-
spektiva, u¢ni nacrt

Teenage literature in the Slovenian syllabus
Medved Udovi¢

A number of new titles of books aimed at young readers in Slovenian language
convince us, that despite strong competition from mass media, there is still a need
for teenage literature. The age bracket of twelve years and upward is actually
reader-sensitive to a completely new genre of literature, which finally surpasses
the search for definitive answers found in myths and fairy tales. Only these are
responding to the eternal questions about truth and justice and the search for hu-
man identity, the meaning of human life and its place in the world.

The role of a young reader- interpreter is that between the reception and compre-
hension of these books intended for youngsters are their shapes of meaning de-
pending on their horizon of expectations. Concentration is given to two teenage
novels, "Summer on the Window Sill" (2006) by Irena Velikonja and "On a Green
Branch" (200/) by Andrej Predin. The main character of the first book is a clever
teenage girl living with her mother in a single-parent family in an urban neigh-
bourhood of Ljubljana. The second book with its particular first-person narrative
technique is a teenage narration, dynamically uncovering its main framework of
literary persons both in a single-parent family and in the urban miles around Mari-
bor.

In the excerpt we begin to ask ourselves the question in which way should we
consider the teenage literature curriculum in Slovenian at primary school.

Keywords: teen novel, narrator, young reader, literary perspective, the Curricu-
lum.
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I1 testo letterario e I’educazione interculturale
Nives Zudi¢ Antonic

La letteratura vista da un’ottica interculturale ci aiuta ad avvicinarci alle culture
diverse dalla nostra in modo nuovo: un romanzo crea uno spazio e un tempo di
ascolto "lunghi" e particolarmente privilegiati, che spesso ci mancano quando ci
capita di incontrare questa cultura nelle nostre citt? (le scritte bilingui, 1’edificio in
stile gotico veneziano, la presenza di scuole italiane nella zona); ci trasporta su un
terreno culturale sconosciuto che forse solo in letteratura accettiamo di esplorare
senza paura; ci fa nascere la sensazione che ognuno (individuo, cultura, popolo)
ha diritto al proprio racconto e alle proprie storie, che le storie sono infinite e che
non ne esistono di superiori e inferiori; favorisce identificazioni (con personaggi,
con la vicenda) e cambiamenti del punto di vista; genera probabilmente nuove
storie, che il lettore pu? a sua volta raccontarsi e raccontare.

Parole chiave: didattica della letteratura, letteratura e intercultura, il testo letter-
ario e la lingua italiana, italiano e letteratura

Literarno besedilo in medkulturna vzgoja
Nives Zudi¢ Antoni¢

Literatura, na katero gledamo iz medkulturnega vidika, nam pomaga, da se na
nov nacin pribliZamo kulturam, ki se razlikujejo od nase: roman ustvari prostor in
¢as poslusanja, ki sta "dolga" in Se posebej privilegirana, saj ju pogosto pogresamo,
ko se z doti¢no kulturo soo¢amo v nasih mestih (dvojezi¢ni napisi, stavba v stilu
beneske gotike, prisotnost italijanskih $ol); popelje nas na nepoznano kulturno
podrogje, ki ga morda samo v literaturi lahko razis¢emo brez strahu; v nas vzbudi
obcutek, da ima vsak (posameznik, kultura, narod) pravico do svoje pripovedi in
do svojih zgodb, da je zgodb nesteto in da ne obstajajo boljse ali slabSe zgodbe;
vzpodbuja identifikacijo (z liki, z dogajanjem) in spreminjanje pogledov na svet;
verjetno porodi nove zgodbe, ki jih bralec lahko pripoveduje samemu sebi ali
drugim.

Klju¢ne besede: didaktika literature, literatura in interkultura, literarni tekst in
italijanski jezik, italijanscina in literatura

Razvijanje estetskega doZivetja s poezijo
Igor Saksida

Prispevek predstavlja prvine, ki soustvarjajo inovativnost jezika sodobne sloven-
ske mladinske poezije; pri tem poudarja vlogo bralca, saj prav bralec na podlagi
lastnega dozivljanja jezikovne norme dojema tudi jezikovno inovacijo - premik k
bralcu je opazen tako v sodobni literarni vedi kot v didaktiki knjiZevnosti. Na
podlagi kriterijev besedilnosti opredeljuje osrednje nacine ustvarjanja jezikovne
inovativnosti; to so (1) zvok in likovnost kot pomen, (2) nepri¢akovani pomeni
besed, (3) besedotvorna inovativnost, (4) lepljenje besed in nesmiselnice, (5) ob-
novitve klisejev, (6) metaforika in (7) zvrstna zaznamovanost. Prispevek se strne
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z didakti¢nimi vpraSanji: opredeljuje bralne strategije (pred branjem, med njim
in po njem) ter moznosti za uvodno motivacijo, ki izhajajo iz slogovnih prvin so-
dobne pesmi.

Kljuc¢ne besede: mladinska poezija, bralec, didaktika knjiZevnosti

The pleasures of poetry
Igor Saksida

The article discusses several elements that co-create the innovative language of
Slovene contemporary children’s poetry; thereby it underlines the role of the rea-
der that experiences both basic linguistic principles and their innovations - the
appreciation of the reader is evident both in contemporary literary theory and lit-
erary didactics. By exploring text criteria, the article defines the main principles of
innovative poetic language, i.e. (1.) sound and image as meaning, (2.) unexpected
meaning of words, (3.) innovative word formation (4.) word linking and nonsense
words (5.) cliché renewals (6.) metaphors and (7.) stylistic denotation. The article
concludes with didactic issues: it presents reading strategies (before, during and
after reading) and different ways of initial motivation that emerge from linguistic
and stylistic elements of a contemporary poem.

Keywords: children’s poetry, reader, literary didactic

L'apprendimento dell’arte quale stimolo per imparare la lingua e
la competenza (socio)culturale
Paola Begotti

Il presente intervento intende illustrare le potenzialita dell'insegnamento dell’arte
nelle scuole di ogni ordine e grado per stimolare 1’acquisizione di diverse disci-
pline, nonché per assecondare 'apprendimento della competenza culturale e so-
cioculturale. Per favorire il successo scolastico appare fondamentale non basare
I'atto didattico sul semplice nozionismo, bensi far leva su una motivazione basata
sul "piacere” di apprendere. I testi che illustrano l'arte presentano, infatti, speci-
ficita di tipo lessicale, morfosintattica e testuale che possono essere presentate con
metodologie opportune ad ogni tipologia di studenti, e le opere d’arte possono
veicolare negli studenti l’acquisizione di modelli socioculturali.

Parole chiave: Acquisizione linguistica, lingua straniera, competenza sociocultur-
ale, motivazione, arte

Learning art as well as developing language learning and
(socio)cultural competence
Paola Begotti

This paper is intended to illustrate the potential of teaching art in schools of all
levels and to encourage the learning of linguistic and textual elements, as well as
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developing sociocultural competence. To improve the success of language learn-
ing in schools it is beneficial to find new approaches and methods of language
teaching. We would like to highlight the nuances of art and to increase motivation
based on the enjoyment of learning. Although the texts illustrate art, they also in-
troduce specific vocabulary, grammar and textual analysis - peculiarities that can,
using the correct methods, be taught to all types of students - the works of art can
instil in the students the ability to learn cultural and sociocultural norms.

Keywords: Language learning, foreign language, sociocultural competence, mo-
tivation, art

S pravljico do temeljnih geografskih konceptov pri zgodnjem
ucenju druzboslovja
Maja Umek

Vsebinska integracija pouka na razredni stopnji je zadnje desetletje skoraj izginila
iz S0l, Se posebej integracija med umetnostnimi in znanstvenimi temami. Poskusi
povezovanja v devetdesetih letih so bili obsojeni na neuspeh, saj Se ni bilo u¢nocilj-
nih u¢nih naértov. Zdaj ko se je procesnociljno na¢rtovanje pouka v $olah Ze uvel-
javilo, pa je treba na novih osnovah ponovno premisliti moznosti in smiselnost
tudi vsebinskega povezovanja med predmeti. V prispevku analiziramo moZnosti
povezovanja pouka knjiZzevnosti in druZboslovja na razredni stopniji s pravljico.
Vse zgodbe se dogajajo v prostoru in ¢asu, pa naj bosta ¢as in prostor v njih realna
ali izmi$ljena. Z uporabo umetnostnih besedil in njihovih junakov se lahko prib-
lizamo uencem in jih nekoliko drugace in pogosto nazornej$e uvajamo v osnovne
geografske koncepte. Kako prostor dogajanja zgodbe vpliva na junake, dogodke
in obratno? So spremembe na okolje dobre ali slabe, trajne ali zacasne? To je le
nekaj vprasanj, ob katerih ucenci razvijajo temeljne geografske koncepte, kot so
lega, meja, pot, pokrajina in okolje.

Kljucne besede: vsebinska integracija, pravljica, geografski koncepti, druzboslovje,
razredni pouk

Fairytale as a way to achieve basic geographic concepts at early
learning of social studies
Maja Umek

Subject integration in Slovenia in early years of school has in last decades almost
disappeared, especially integration between artistic and scientific subjects. Lack
of detailed learning objectives in old curriculum has led all surveys conducted
in nineteen’s to failure. But now clear learning objectives in the new curriculum
has already been applied it is very important to reconsider the possibilities and
reasonability of subject integration. In this article we analyze the possibilities of
integrating juvenile literature and social studies in early years by using fairytales.
All stories are happening in space and time not depending on reality or fiction of
latter. The utilization of artistic texts and their protagonists can bring us closer to
pupils and provides better and often clearer way of introducing the geographic
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concepts. How does the space, where the story takes place, influences on pro-
tagonists, happenings and vice versa? Are changes good or bad, temporary or
permanent? These are just a few questions which help the pupils to develop un-
derlying geographic concepts like place, spatial location, frontier, way, landscape,
environment etc.

Keywords: subject integration, fairy tale, geographic concepts, social studies, class
teaching

Uspesnost uc¢encev pri nacionalnem preverjanju znanja iz
perspektive socialno-ekonomskega statusa

Amalija Zakelj, Gagper Cankar

Socialno-ekonomski dejavniki imajo pomembno vlogo v razvoju posameznika ter
pomembno vplivajo na uspesnost ucenca v Soli in na odlo¢itve pri izbiri poklicne

poti. Raziskava (Zakelj et al., 2009), ki jo je leta 2008 izvedel Zavod Republike
Slovenije za Solstvo v sodelovanju z Drzavnim izpitnim centrom na populaciji
ucencev, starih 15 let, je ugotavljala povezanost med doseZzki ucencev pri na-
cionalnem preverjanju znanja iz matematike in slovens¢ine ter njihovim socialno-
ekonomskim statusom. Raziskava je pokazala srednjo povezanost med indikator-
jem SES (socialno-ekonomski status), izmerjenim v raziskavi, in dosezki u¢encev
pri nacionalnem preverjanju znanja iz matematike in slovens¢ine na ravni po-
sameznikov, mo¢no povezanost med izobrazbo populacije po regijah in dosezki
ucencev ter visoko povezanost med bruto plac¢o na prebivalca po regijah in dosezki
ucencev. Z linearnim regresijskim modelom je bila upostevana hierarhi¢na struk-
tura podatkov (ucenci znotraj $ol) in temu primerno ocenjeni tudi deleZi variance
med Solami in znotraj njih. Rezultati so pokazali, da 6,8 % razlike v dosezkih
med ulenci pri slovenséini in 11,7 % razlike v dosezkih med ucenci pri matem-
atiki odpade na razlike med Solami, preostalih 93,2 % razlike pri slovens¢ini oz.
88,3 % razlike pri matematiki pa predstavljajo razlike med ucenci znotraj Sol.
Ucenci z visjim SES imajo praviloma bolj izobraZene starse, doma imajo ve¢ knjig,
pogosteje kot ucenci z niZjim SES obiskujejo tecaje tujih jezikov in glasbeno $olo,
pogosteje gredo na pocitnice skupaj s strasi, medtem ko imajo Sportne dejavnosti,
racunalniski tecaji, likovne dejavnosti, Sahovski krozek in taborniki z indikatorjem
SES nizke korelacijske koeficiente. Na srednje Sole z manj zahtevnimi programi se
vpisujejo v veliko vecjem deleZu ucenci iz niZjih socialno-ekonomskih razredov.

Kljuc¢ne besede: socialno-ekonomski status, nacionalno preverjanje znanja, na-
cionalno preverjanje znanja iz matematike, nacionalno preverjanje znanja iz slo-
vens¢ine, indikator SES

Pupils’ success at the national testing of knowledge from the
perspective of socio - economic status

Amalija Zakelj, Gasper Cankar

Socio-economic factors have an important role in the development of each indi-
vidual; they have a significant influence on the success of pupils at schools as



Pouvzetki/Abstracts 379

well as on their decision on their future professional career. The research, (Zakelj,
A. et. al., 2009), which was carried out by the National Education Institute in
2008 in cooperation with the National Examination Centre on the population of
pupils aged 15, established the links between the pupils’ results at the national
verification of knowledge in mathematics and Slovenian language and the pupils’
socio - economic status. The research showed a medium correlation between the
SES indicator (socio-economic status) measured in the research and the results of
pupils at the national testing of knowledge of mathematics and Slovenian lan-
guage at the level of each individual, a strong correlation between the education
of the population along various regions and the pupils’ results, as well as a high
correlation between gross salary per capita along various regions and the results
of pupils. With the help of the linear regression model we took into consideration
the hierarchic structure of data (pupils within schools) and consequently also an
appropriately evaluated proportion of variance between schools as well as within
schools. The results have shown that 6,8 % of differences in the results among
pupils at Slovenian language and up to 11,7 % of differences in the results among
pupils at mathematics can be attributed to the differences among schools, and the
remaining 93,2 % of differences at Slovenian language or 88,3 % of the differences
at mathematics can be explained by the differences among pupils within schools.
Pupils with higher SES normally have more educated parents, at home they have
more books, and from the activities they, compared to pupils with lower SES,
attend more often courses of foreign languages and music school, they more of-
ten go on holidays with their parents, whereas sports activities, computer courses,
fine arts activities, chess club, scouting have SES indicators of lower correlation co-
efficients. A much larger proportion of pupils with lower socio-economic classes
register in secondary schools with less demanding programmes.

Keywords: socio-economic status, national testing of knowledge, national testing
of knowledge of mathematics, national testing of knowledge of Slovenian lan-
guage, SES indicator

Kako spodbujati interes otrok za naravoslovje
Natasa Dolenc-Orbani¢, Claudio Battelli

Prispevek obravnava problematiko odtujenosti od narave in problematiko motivi-
ranja otrok za ucenje naravoslovja. Prikazanih je vec razli¢nih strategij, ki se lahko
uporabljajo pri zgodnjem poucevanju naravoslovja, s katerimi lahko prispevamo
k ponovnem vzpostavljanju stika z naravo. Z raziskavo smo Zeleli spoznati sta-
lis¢a studentov Pedagoske fakultete Koper do motiviranosti u¢encev za ucenje in
kako bi u¢ence spodbujali k u¢enju naravoslovja. Rezultati raziskave so pokazali,
da je mnenje studentov do motiviranosti zelo razli¢no. Glede strategij pouevanja
naravoslovja se je vecina opredelila za raziskovalno delo.

Klju¢ne besede: motivacijske strategije, odtujenost od narave, pouevanje naravo-
slovja
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Stimulating children’s interest in science
Natasa Dolenc-Orbanié, Claudio Battelli

Motivation is one of the important factors influencing the intensity, duration and
quality of learning. The goal of teaching is to achieve the intrinsic motivation,
with stimulation of curiosity and interests. The lack of connection of society to
nature is well-recognized problem. Science teachers play a significant role in re-
connecting children to nature. It is very important to enhance interest for natural
science in the early childhood, with the choice of interesting teaching contents,
which are related to their experiences and everyday life. Teachers attract children
with such contents and evoke curiosity and interest. The article presents some
different motivation strategies, which are useful for early science teaching. The
most important of them are observation of natural objects, experimentation, use
of models, science projects, fieldwork, visiting museums, zoological and botanical
gardens ...

Keywords: intrinsic motivation, science teaching, motivation strategies

Motivacija kot pomembna vez med cilji, osrednjim delom in
zaklju¢nim delom ucne ure pri pouku naravoslovja
Darja Skribe - Dimec

Aktivno delo s studenti nam omogoca, da na razli¢ne nacine in v razli¢nih obdob-
jih univerzitetnega izobraZevanja odkrivamo njihova pojmovanja o poucevanju
naravoslovja. Prikazana so pojmovanja Studentov razrednega pouka o uvodni
motivaciji kot prvi stopnji pri u¢nih urah naravoslovja in o njeni vlogi v celotni
strukturi u¢ne ure. V prispevku je predstavljen proces spreminjanja teh pojmovanj.
Proces spreminjanja je zasnovan na konstruktivisti¢cnem nacinu dela in je sestav-
ljen iz dveh razli¢nih dejavnosti: izpolnjevanja anketnega vprasalnika in pisanja
uénih priprav. Prva dejavnost nam daje vpogled v pojmovanja studentov, druga
pa tudi v njihova ravnanja. Z dejavnostmi Zelimo Studentom omogociti, da se
soocajo z individualnimi in socialnimi kognitivnimi konflikti ter jih na tej osnovi
spodbuditi h konceptualnim spremembam v pojmovanjih in ravnanjih o uvodni
motivaciji. Tako dobijo Studenti zglede za lastna ravnanja: uvodna motivacija naj
sproza individualni in socialni kognitivni konflikt u¢encev in s tem vzbuja njihovo
radovednost. Kon¢ni cilj procesa spreminjanja pojmovanj o uvodni motivaciji je
ozaves¢anje o njenem pravem pomenu in o povezanosti med cilji, uvodno moti-
vacijo, osrednjim in zaklju¢nim delom uéne ure.

Klju¢ne besede: pouk, naravoslovje, pojmovanja, motivacija

Motivation as an important link between aims, central part and
final part of the primary science lesson
Darja Skribe - Dimec

Active work with students enables us to discover students’ conceptions about pri-
mary science education during different periods of their university studies. In this
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article we present students’ conceptions about motivation, as the first step in pri-
mary science lessons, and its role in the structure of the lesson as a whole. The
process of changing these conceptions is presented. It is based on the construc-
tivist way of work and is composed of two activities: filling the questionnaire and
writing lesson plans. First activity gives us an insight into students’ conceptions
and the second one also into their actions. With these activities we want to give
students opportunities to confront their individual and social cognitive conflicts
and based on these conflicts we want to induce changes in conceptions and ac-
tions regarding motivation. In this way students get models for their own actions:
motivation at the beginning of the lesson should activate pupils” individual and
social cognitive conflicts in order to raise pupils’ curiosity. Final part of this pro-
cess of changing conceptions about motivation is to make students aware of the
real role of the motivation and the links between aims, motivation, central part
and final part of the primary science lesson.

Keywords: education, science, conceptions, motivation

Motivitanost ucencev za pouk spoznavanja okolja
Tanja Glavi¢, Vlasta Hus

Pri ucenju je zelo pomembno, da smo zanj motivirani. Mnogo bolj zaZelena in
ucinkovita kot zunanja motivacija je notranja. Tega se vedno bolj zavedajo tudi
uditelji. Kljub temu je veliko ucenceyv, ki so za ucenje predvsem zunanje motivi-
rani in se posledi¢no ucijo predvsem zaradi ocen in nagrad oziroma da se izognejo
kaznim in grajam. Z empiri¢no raziskavo smo Zeleli ugotoviti, kaj u¢ence tretjih
razredov osnovne $ole pri pouku spoznavanja okolja najbolj motivira in ali prihaja
pri tem do razlik med spoloma. Ugotovitve kaZejo, da ima vecina ucencev rada
predmet spoznavanje okolja in da tako fante kot dekleta pri pouku najbolj spod-
budijo delo v naravi in prakti¢ne aktivnosti. Med poukom radi delajo v razli¢nih
uénih oblikah in menijo, da so pri tem delu uspesni. Snov predmeta se radi ucijo,
saj se jim zdi zanimiva. Za ucenje tega predmeta so motivirani tako notranje kot
Zunanje.

Kljucne besede: u¢na motivacija, predmet spoznavanje okolja, u¢enci tretjega raz-
reda

Motivation of pupils for lessons about their environment
Tanja Glavi¢, Vlasta Hus

It is very important to be motivated when learning. For learning it is far more
desirable and effective to have the inner motivation rather than the external mo-
tivation. Teachers are more and more aware of this. Despite this, there are many
pupils, who are mostly externally motivated when learning and they consequently
learn more for their good marks and awards or because they want to avoid pun-
ishment or blame. By an empirical research we wanted to find out what motivates
the most the pupils of the third year of primary schools when learning about their
environment and whether there are any gender differences.
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Findings have shown that majority of pupils like the subject of learning about their
environment and that both girls and boys get the most of encouragement from
work in the nature and from practical activities. They like working in different
learning forms and consider themselves successful. They love learning the subject
since they find it interesting. For learning in that subject they are motivated both
from the inside and from the outside.

Keywords: learning motivation, the subject of learning about the environment,
pupils of the third grade

Si upas dvomiti?
Barbara Rovsek, Nada Razpet

Z naravoslovnimi vsebinami se ucenci srecujejo vsak dan, ne le v Soli, ampak
predvsem izven nje. Tega se ucitelji ne zavedamo(jo) dovolj, Se manj pa sami
ulenci in starSi. Vedino ‘zanimivih’ naravoslovnih informacij dobijo preko mod-
ernih informacijskih poti - s televizije, spleta in iz tiska. Tako pridobljenim in-
formacijam vecinoma kar verjamemo(jo). Pa jim vedno ne kaZze zaupati! Ker
izobraZujemo in vzgajamo prihodnje ucitelje, smo posebno pozornost posvetili
poljudnim naravoslovnim knjigam, namenjenim mlaj$im u¢encem. So lepo ilus-
trirane, imajo privlac¢en nabor poskusov, a razlage so pogosto zelo povrsne ali celo
napacne. Pokazali bomo, kako lahko take primere, ki v studentih (in upamo, da
preko njih tudi na uencih) vzbudijo dvom v ’avtoritete’, uporabimo kot moti-
vacijo za bolj poglobljen studij in kot motivacijo za delo v razredu.

Kljucne besede: naravoslovne knjige, pouevanje, motivacija, razlaga

Do you dare to doubt?
Barbara Rovsek, Nada Razpet

Pupils encounter science contents every day not only at school, but most of all,
out of it. Teachers usually do not pay enough attention to this fact, and even less
is that source of information recognized by pupils themselves or their parents.
The major part of interesting science information comes from modern informa-
tion technologies such as television, World Wide Web and press. They (and we)
usually believe what we see, hear and read. However, they (and we) should not!
Since we educate future teachers, we paid a special attention to popular science
books, meant to be used by younger children. Usually they are nicely illustrated
and suggestions for many attractive experiments can be found therein, but often
the explanation they offer is superficial or even wrong. We show how such exam-
ples, which in students (and hopefully, through their experiences also in pupils
they teach in the future) raise doubt in the "authorities’, can serve as a motivation
for more deep studies and later, work in class.

Keywords: science books, teaching, motivation, explanation
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Bilo je nekoc¢ ...in kako je danes?
Nada Razpet

"Nekog¢, v starih ¢asih ..." je bilo zapisano na zacetku vsake zgodbe za otroke. Do-
bro vemo tudi, kako so se neko¢ zacele Solske ure: "Pokazite domace naloge!" ali
pa: "Kaj smo se ucili zadnjo uro?" Potem je ucitelj vprasal enega ali dva ucenca in
nadaljeval razlago. Danes potrebujemo bolj prefinjene metode, ¢e Zelimo ucence
motivirati za poslu$anje in premisljevanje. Da to ni prav lahko, kazejo tudi priprave
na uc¢ne ure nasih studentov, ki ne vedo, kako naj za¢nejo Solsko uro in priteg-
nejo pozornost otrok. Pravljice oziroma uganke kot motivacijsko sredstvo so pre-
pogoste, zato se jih otroci naveli¢ajo. Predstavili bomo nekaj iger, ki jih u¢enci
izdelajo sami ali pa jih priredijo(mo) po Ze znanih igrah, s katerimi u¢ence motivi-
ramo oziroma jih uvedemo v u¢no snov.

Kljuc¢ne besede: motivacija, matemati¢ne igre, pravila

Once upon a time .... and how is today?
Nada Razpet

A phrase ‘once upon a time’ is used regularly as the opening line of a tale for
young children. It is also well known how class lessons begun in the past (almost
every hour): "show your homework" or "what have we learnt in the last lesson?".
Then teacher questioned one or two pupils and after that continued with explana-
tion. Today we use more sophisticated tools to motivate schoolchildren to listen
and think. This is not so easy, as student’s preparations for lessons in classroom
show us. Students often don’t know how to begin the lesson to arouse the chil-
dren’s attention. They often tell tales or puzzles, but children are used to that, so
they feel bored. We shall present some new games, which children can make by
themselves, or some old games, which can be rearranged, to be used for motivat-
ing children and introducing the new lesson.

Keywords: motivation, mathematical games, rules

Opisi, narisi, razlozi, opiSi, narisi ...
Nada Razpet, Barbara Rovsek

Ze skoraj vsak otrok ima mobilni telefon, ki ga nenehno prislanja k ugesu. Neka-
teri z njimi fotografirajo, Se raje pa piSejo kratka SMS sporocila v "slovenskem"
jeziku. Tudi na razli¢nih konferencah sedijo poslusalci z aparati v rokah in fo-
tografirajo projekcije na velikih zaslonih. Skoraj nihce si ni¢esar vec¢ ne zapisuje.
S Studenti veckrat opravimo razli¢ne vaje, pri katerih morajo poskus ali pojav
predstaviti s slikami, opisati in razloZiti, v¢asih tudi v drugem vrstnem redu, ko
zatnemo z risbo in nadaljujemo z opisom in razlago. Po takih urah odhajajo z
veselim obrazom in povedo, da je bilo zabavno in koristno. Nabralo se nam je
Ze veliko nalog, ki smo jih analizirali, tako da bomo lahko navedli najpogostejse
tezave, razlozili, od kod tezave pri opisu, in pokazali, kako kljub letom $tudija in
Stevilnim razlagam nekatere predstave iz otroskih let znova privrejo na dan.

Kljucne besede: risanje, opisovanje, razlaga, naravoslovje, poskus
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Describe, draw, explain, describe, draw ...
Nada Razpet, Barbara Rovsek

Almost every child has a mobile phone these days, leaned against his ear. They
make pictures with their phones or more often write short messages in ‘Slovene’.
Participants of various conferences also use their phones or cameras to make snap-
shots of projection slides. Almost nobody writes down his own notes anymore.
However, with our students we still practice drawing and writing. We first ob-
serve some phenomenon and then students have to draw, describe, and explain it
(sometimes also in different sequence). After such lessons students usually leave
us smiling and with happy faces and they tell they find such exercises funny and
useful. We have a full collection of such problems. We have analyzed them. We
will report the most frequent troubles and we shall explain where the troubles
come from. We also show that no matter how long it is from someone’s childhood
years and how many years he has spent in school since, some early and immature
conceptions can still emerge unexpectedly.

Keywords: drawing, description, explanation, science, experiment

Od starta do cilja
Vpeljava permutacij s ponavljanjem v srednji Soli
Mara Coti¢, Darjo Felda

Kombinatorika je ena izmed matemati¢nih vsebin, ki najbolj razvijajo dijakovo
logi¢no in abstraktno misljenje. Dijaku razkrije "srce" matematike - kombina-
tori¢ni koncepti se izrazajo z jezikom teorije mnoZic, rezultati in metode iz kombi-
natorike so zelo uporabni in koristni tudi na drugih matemati¢nih podro¢jih, prav
posebej v teoriji verjetnosti. V prispevku je prikazana didakti¢na vpeljava per-
mutacij s ponavljanjem v srednji Soli. Preko konkretne problemske situacije prei-
demo na grafi¢ni prikaz (drevesni prikaz) vseh mogocih kombinatori¢nih situacij
oziroma vseh permutacij s ponavljanjem. Od tod izpeljemo splosni obrazec za
izracun Stevila permutacij s ponavljanjem.

Klju¢ne besede: pouk matematike, srednja Sola, kombinatorika, permutacije s
ponavljanjem, drevesni prikaz, Pascalov trikotnik

From Start to Finish
Introduction of permutations through repetition in secondary

schools
Mara Coti¢, Darjo Felda

The combinatorics is one of the mathematical contents which develop pupils’ log-
ical and abstract thinking the most. It opens up the "heart" of mathematics - the
combinatoric concepts are conveyed through the language of the theory of sets,
and the results and the methods of combinatorics are very useful and practical
also in other areas of mathematics, and in particular in the theory of probability.
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Our contribution shows a didactic introduction of permutations through repeti-
tion in the secondary schools. With the help of a concrete problem situation we
pass on to the graphic display (tree display) of all possible combinatoric situations
and all permutations through repetition. From here we derive a general formula
for the calculation of the number of permutations through repetition.

Keywords: instruction of mathematics, secondary school, combinatorics, permu-
tations through repetition, tree display, Pascal’s triangle

Didakti¢na sredstva z vidika motivacije pri pouku matematike
Tatjana Hodnik Cade?, Vida Manfreda Kolar

Didakti¢na sredstva pri pouku matematike niso novost. Njihova vloga je pomemb-
na pri oblikovanju matemati¢nih pojmov, saj u¢encu pomagajo razumeti matema-
ti¢ne pojme, procedure, matematic¢ne algoritme, konvencije ... Seveda pa mate-
rial ne reprezentira sam po sebi, vedno je ucenec tisti, ki didakticnemu sredstvu
da pomen. Didakti¢ni material se med seboj razlikuje tudi v kompleksnosti in
ga zato delimo na strukturiran in nestrukturiran. V prispevku opisemo glavne
znacilnosti didakti¢nega materiala, izpostavimo problematiko uporabe materiala
pri pouku matematike z vidika povezovanja fizi¢cnega manipuliranja in miselnih
procesov ter z vidika motiviranja u¢encev. Predstavimo rezultate empiri¢ne razi-
skave, s katero smo ugotavljali, ali so stalis¢a do problematike didakti¢nih sred-
stev pri pouku matematike odvisna od statusa anketiranih (ucitelji, ki imajo prak-
ti¢ne izkusnje z didakti¢nim materialom in $tudenti, prihodnji ucitelji).

Klju¢ne besede: matematika, ucitelj razrednega pouka, Student razrednega po-
uka, didakti¢no sredstvo, motivacija, reSevanje problemov

Didactic material and motivation for learning mathematics
Tatjana Hodnik Cade?, Vida Manfreda Kolar

The use of didactic material in mathematics classes has an important role in the
formation of mathematical concepts because it helps children understand math-
ematical concepts, procedures, algorithms and conventions. Nevertheless, such
material is not representative in itself - it is the child who gives meaning to it. Di-
dactic material varies in complexity and can therefore be classified as structured
and unstructured. The article describes the major characteristics of didactic mate-
rial, points out the problems associated with the use of such material in teaching
and learning mathematics from the aspect of associating physical manipulation
and thought processes, and presents its role in motivating children for learning.
In addjition, the article presents the results of an empirical study that attempted
to determine whether the views on the issue of didactic material in teaching and
learning mathematics depend on the status of respondents (practising teachers
with experience with didactic material were compared to university students -
future teachers).

Keywords: mathematics, primary teacher, primary teacher student, didactic ma-
terial, motivation, problem solving
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Ptiklad vyuziti interaktivni tabule s biologickym a geologickym
ucivem na zdkladni Skole
Jifi Matyasek

Ve ¢tytech t¥idéch 6. a 8. ro¢niku ZS Brng, Sirotkova 36, jsem letos na jaie ve vyuce
zoologie bezobratlych a biologie ¢lovéka vyuzival interaktivni tabuli. Vyukova
témata elektronicky vytvofili mistni ucitelé ptirodopisu - nasi absolventi. Poznal
jsem, Ze i klasickd vyucovaci hodina, pokud je modernizovana touto nejnovéjsi
technickou metodou, je pro velkou vétsinu zakt zajimavd a velmi ji vitaji. Udi-
tel mtze ihned poznat, Ze se zvysila kazen zakt, jejich pozornost. Otdzkou je
efektivita, pfindsi-li vyucovani s interaktivni tabuli vy$si kvalitu Zadkovskych vé-
domosti, nezli klasickd vyuka. To v sou¢asné dobé za¢iname se studenty na PdF
MU Brno zkoumat. Zaroven se nasi studenti pfirodopisu uéi sami vytvaret tech-
nicky obsah jednotlivych vyukovych témat pro interaktivni tabuli.

Kli¢ovad slova: interaktivni tabule, modernizace vyucovani pfirodopisu, efektivita

Example of use of interactive whiteboards with biological and
geological curriculum at primary school
Jiff Matyasek

In four classes of the 6th and the 8th class of the Primary School ZS Brno, Sirotkova
36, I was using an interactive whiteboard in teaching invertebrates zoology and
human biology this Spring. Educational topics were electronically created by the
local natural science teachers - our graduates. I found out that even a classical
lesson if upgraded by that latest technical method is very interesting for the vast
majority of pupils and is and very welcome by them. The teacher can immediately
recognize that the pupils’ discipline increased as well as their attention. The ques-
tion is the effectiveness, i.e. if an interactive whiteboards brings higher quality of
pupils” knowledge, rather than classical training. That we are currently starting to
examine together with students at the Faculty of Education in Brno. At the same
time, our natural science students learn to create thein own technological content
of the various teaching subjects for an interactive whiteboard.

Keywords: interactive whiteboards, modernization of teaching natural science,
efficiency

Motivacija u nastavi matematike
Vladimir Kadum

Motivacija je u osnovi svake ljudske aktivnosti i moZe biti uvjetovana unutrasnjim
pobudama ali i vanjskim poticajima. Zasniva se na bioloskim, psihi¢kim i socijal-
nim potrebama, a povezana je s aktivnostima i interesima ucenika.

Motivacija je od velike vaznosti za uspjeh svakog ucenika. Za pobudivanje mo-
tivacije od posebnog je znacaja okruzenje, jer ¢e upravo ono uceniku pomoéi u
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traZzenju vlastitog identiteta ali i nalaZenja rjeSenja problemskih zadataka na oso-
bit, vlastiti nacin.

Pitanje Sto motivira ucenika da u¢i matematiku? je psihologki ali i didakti¢ko-
metodicki fenomen. Na to pitanje (danas jos) nema zadovoljavajuc¢eg odgovora.
Valja dati odgovor kako i koliko motivaciji za ufenje matematike doprinosi (1)
zanimljiva matematika; (2) poseban izbor nastavnih sadrZzaja; (3) sve veca i zan-
imljivija primjena matematike; (4) jaka Zelja izazvana rjeSavanjem matematickih
problemskih zadataka; (5) zadovoljstvo koje slijedi nakon uspjesno rijeSenog prob-
lemskog zadatka; (6) svjesnost i osje¢anje matematicke misli; (7) ljepota matema-
tickog rasudivanja i zaklju¢ivanja; 1 (8) natjecanja iz matematike.

Kljucne rijeci: aktivnost, didakti¢ko-metodicki fenomen, interes, matematika, mo-
tivacija, psiholoski fenomen, ucenje

Motivation in maths classes
Vladimir Kadum

Motivation is a part of every human activity and may be conditioned by inner
incentives or outside influences. It has been based on the biological, psychological
and social needs and has been connected with the activities and interests of pupils.

Motivation is of utmost importance for the success of each pupil. In order to initi-
ate motivation the pupil’s environment is particularly important because it helps
him to search for his own identity and to find solutions to the problem assign-
ments in a special, personal way.

The question "What motivates pupils to learn mathematics?" is a psychological
and didactic-methodological phenomenon. There are no satisfying answers to
that question (so far). It is worth anyway to give an answer to how and to what
extent contribute to the motivation for learning mathematics the following: (1) in-
teresting mathematics, (2) special selection of teaching contents, (3) a larger and a
more and more interesting use of mathematics, (4) strong desire challenged by
solving mathematical problem assignments, (5) satisfaction caused by success-
fully solved problem exercise (6) awareness and feeling of mathematical thoughts,
(7) beauty of mathematical resolutions and conclusions, and (8) competitions in
mathematics.

Keywords: activity, didactic-methodological phenomenon, interest, mathematics,
motivation, psychological phenomenon, learning

Motivacijske ucne naloge pri u¢enju znanstvenih predmetov
Josef Trna, Eva Trnova, Eva Pavlovska

Motivacija dijakov igra osrednjo vlogo pri u€enju znanstvenih predmetov. Peda-
gosko-psiholoske teorije motivacije pri izobraZevanju nam nudijo druZbene, ciljno
naravnane, in kognitivne motivacijske u¢ne tehnike. Razli¢ne oblike motivacij-
ske tehnike lahko zdruZzujemo v motivacijske u¢ne naloge. Avtorji predstavljajo
zbirko motivacijskih u¢nih nalog, ki temeljijo na kombinaciji u¢nih tehnik, kot
so reSevanje problemov, enostavno eksperimentiranje, uporaba znanja iz znanosti
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v vsakdanjem Zivljenju itd. Dodatno izboljSanje motivacijske ucinkovitosti do-
sezemo z interdisciplinarnimi povezavami. Vecina predstavljenih motivacijskih
uénih nalog zajema interdisciplinarne znanstvene vsebine biologije, kemije, fizike,
zemljepisa in matematike. Motivacijske u¢ne naloge naj bi se izvajale pri uc¢enju
znanstvenih predmetov v niZjih srednjih Solah. Rezultati nasih raziskav so bili
vkljuceni v usposabljanje utiteljev znanstvenih predmetov.

Klju¢ne besede: motivacija, motivacijske u¢ne naloge, interdisciplinarne pove-
zave, ucenje znanstvenih predmetov

Motivational learning tasks in science education
Josef Trna, Eva Trnova, Eva Pavlovska

Motivation of students plays crucial role in science education. Pedagogical-psy-
chology theories of motivation within education offer to us social, achievement,
and cognitive motivational teaching techniques. Different kinds of motivational
teaching techniques can be combined into motivational learning tasks. Authors
present a set of motivational learning tasks based on combination of motivational
teaching techniques as problem solving, simple experimenting, application of sci-
ence knowledge in everyday life etc. Additional upgrade of motivational ef-
fectiveness is realised by interdisciplinary relations. Most of presented motiva-
tional learning tasks include interdisciplinary science contents of biology, chem-
istry, physics, geography, and mathematics. Motivational learning tasks have to
be apply in science education namely in the lower secondary schools. These re-
sults of our research we insert into science teacher training.

Keywords: motivation, motivational learning tasks, interdisciplinary relations,
science education

Priprava naédrta za reSitev matemati¢nega problema
Mara Cotic¢

V ¢lanku je predstavljena priprava nacrta za reSitev matemati¢nega problema pri

otroku v prvem triletju osnovne 3ole. Sele ko otrok razume problem, lahko pripra-
vinaért za njegovo reSevanje, ga nato uresnici in odgovori na zastavljeno vprasanje
ter analizira dobljeno resitev. Pri problemih, tako enostavnih kot kompleksnih,
lo¢imo v grobem dva nacina nacrtovanja resitve: regresivno sklepanje ali ana-
lizo in progresivno sklepanje ali sintezo. Treba se je zavedati, da je razvijanje
sposobnosti za naértovanje pri reSevanju problemov dolgotrajen, kompleksen in
velikokrat na videz neurejen proces. Sposobnosti na¢rtovanja so zelo povezane z
otrokovim intelektualnim razvojem, z razli¢nimi izku$njami, ki jih dobiva z rese-
vanjem ¢im raznovrstnej$ih problemov, in z uditeljevimi metodami. Ucitelj naj
uencu pomaga, a se mora hkrati izogibati pretiranega vmesavanja.

Kljucne besede: otrok, pouk matematike, reSevanje matemati¢nega problema, pro-
blemska situacija, razumeti problem, pripraviti nacrt, analiza, sinteza, uresniciti
nacrt, analizirati reSitev
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Preparation of a plan for the solution of a mathematical problem
Mara Cotic

The article envisages the preparation of a plan for the solution of a mathemati-
cal problem for children of the first triad of primary schools. Only after children
have understood the problem, they can prepare a plan for its solution, put it in
place and answer to the posed question and finally analyse the obtained solu-
tions. Regarding problems, both simple and complex, we roughly distinguish
two ways of planning the solution: regression assumption or analysis and pro-
gressive assumption or synthesis. It is important to be fully aware of the fact that
the development of capability of planning is in case of solving problems a long
term, complex and quite often seemingly disorganised process. The capability of
planning is closely linked with children’s intellectual development, with different
experiences reached by solving as diverse problems as possible, and by teachers’
methods. Teachers should help pupils; however, they have to avoid exaggerated
interference.

Keywords: child, instruction of mathematics, solving mathematical problem, prob-
lem situation, to understand a problem, prepare a plan, analysis, synthesis, put in
place a plan, analyse a solution

Povezava med tehni¢nimi in matemati¢nimi dejavnostmi v vrtcu
Darjo Zuljan, Mara Coti¢

S prispevkom predstavljamo povezavo med tehni¢nimi in matemati¢nimi dejav-
nostmi v vrtcu. Otrok je v prvem obdobju Solanja zelo dojemljiv za vse, kar se
dogaja okrog njega. Zato sodobni teoretiki poudarjajo, da se otrok v tem ¢asu naj-
bolje u¢i v naravnem okolju in o vsem, kar je povezano s tem okoljem. V konkret-
nem vsakdanjem Zivljenju, "kjer se vse dogaja"”, lahko dobi vzgojitelj mnogo idej za
spodbujanje razvoja misljenja, govorjenja in ¢ustvovanja ter gibalnega, moralnega
in socialnega razvoja. Na osnovi navedenega velja opozoriti na pomen celostnega
(holisti¢nega) didakti¢nega pristopa k ucenju predsolskega otroka. Tako v nada-
ljevanju predstavljamo izvedbo matemati¢no-tehni¢ne dejavnosti: pregibanja pa-
pirja origami. Dejavnost je bila izvedena v skupini 4-6 let starih otrok. Nacrt
ali navodila za pregibanje papirja so le okviren prikaz postopka izdelave mode-
la, kreativnost pa se zacne Ze pri izbiri papirja, barve in v subtilnem oblikovanju
podrobnosti. V izdelovanje origamija vklju¢ujemo poleg tehni¢ne dejavnosti se
matemati¢no, s katero otroci usvajajo elementarne geometrijske pojme (simetrijo,
like, orientacijo).

Kljucne besede: vrtec, celostno ucenje, tehni¢no-matematic¢ne dejavnosti, origami

The link between technical and mathematical activities in
nursery schools

Darjo Zuljan, Mara Coti¢

With this article we are presenting the link between technical and mathematical
activities in the nursery schools. Children are in the first period of schooling com-
prehensive for everything happening around them. Modern theoreticians there-
fore emphasise that children learn the best in the natural environment and learn
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about everything connected with that environment. In the concrete everyday life,
"where everything is going on", an educator can get many ideas encouraging the
development of thinking, speaking, as well as emotional, physical, moral and so-
cial development. Hence, it is worth calling the attention to the significance of
the holistic didactic approach in pre-school children teaching. In the continuation
we are presenting the practical realisation of the mathematics - technical activi-
ties: folding the paper origami. The activity was carried out in the group of 4-6
years old children. The plan and the instructions for the folding of the paper are
just the framework presentation of the procedure how to work out the model,
and creativity started already in the phase of paper selection, of its colour and
in the subtle shaping of details. The origami folding includes, besides technical
activities, also mathematical activities, through which children create elementary
geometric concepts (symmetry, geometric figures, and orientation).

Keywords: nursery school (kindergarten), holistic learning, technical-mathemati-
cal activities, origami

Zdravju koristne in zdravju $kodljive snovi v vsakodnevni
prehrani
Preprosto podajanje zapletenih pojmov
Janja Plazar

Ljudje smo nenehno izpostavljeni zdravju koristnim in zdravju $kodljivim sno-
vem, vec¢inoma v obliki vsakodnevne prehrane. Poleg razumljivih razlag, ki spre-
mljajo pogovore o zdravi prehrani, se v Zivljenju velikokrat sre¢ujemo tudi z izrazi,
kijih ne razumemo ali jih razumemo le delno, kot so genotoksi¢ne in antigenotok-
si¢ne snovi, mutageni, antioksidanti in rak. V ¢lanku je prikazano, da je mogoce
dolocene pojme zelo ozkega strokovnega podrodja razloziti preprosto in enostav-
no. Izjemno pomembno je, da se z zapletenimi izrazi med svojim studijem srecajo
tudi prihodnji ucitelji predSolske vzgoje in razrednega pouka ter se naucijo, kako
bodo pri svojem bodocem delu predstavili svoje znanje veliko osnovnejse, kot ga
bodo prejeli med svojim izobrazevanjem.

Kljucne besede: antigenotoksi¢ne snovi, antioksidanti, genotoksi¢ne snovi, neraz-
umljivi izrazi, mutacija, rak, razumljive razlage, vsakodnevna prehrana

Health protective and damaging agents in our everyday diet
Explaining difficult terms in an understandable way
Janja Plazar

The human population is continuously exposed to chemicals that may be harm-
ful or beneficial to our organism, mainly by means of our diet. In everyday life,
we encounter many expressions connected with food, which are not (or are only
partly) understandable to many of us, like genotoxic and antigenotoxic agents,
mutagens, antioxidants and cancer. This article will show that it is possible to
describe particular terms from a specific scientific field, which is therefore often
considered difficult and less comprehensible, in an easy and understandable way.
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For future elementary school teachers, it is extremely important to obtain the skills
to translate and transfer their knowledge received during university education, to
the next generations in a much more simple way.

Keywords: antigenotoxic agents, antioxidants, cancer, difficult terms, everyday
diet, genotoxic agents, mutation, understandable explanations.

Motiviranost studentov razrednega pouka za ucenje biologije
Mojca JuriSevi¢, Barbara Bajd, Iztok Devetak

V prispevku avtorji analizirajo motiviranost 165 Studentov prvega letnika razred-
nega pouka za ucenje biologije kot obvezne naravoslovne sestavine dodiplomske-
ga Studijskega programa. Na osnovi empiri¢nih rezultatov je ugotovljena visja
prisotnost kontrolirane motivacije za ucenje naravoslovja v primerjavi z avto-
nomno. Avtorji ugotavljajo, da so anketirani studenti za ucenje biologije pomem-
bno bolj motivirani kot za ucenje fizike in kemije. Pri biologiji je notranja moti-
vacija Studentov za ucenje konkretnih vsebin (¢lovesko telo, sistematika, ekologija)
vija kot za ucenje abstraktnih (mikroorganizmi, celica, genetika). Rezultati im-
plicirajo k nekaterim spremembam v visokoSolskem poucevanju, ki bi lahko pri-
peljale do izboljSanja motivacije Studentov za ucenje naravoslovja, s tem pa bi
zagotovili tudi motivirane uditelje za poucevanje naravoslovja v osnovnem izo-
braZevanju.

Kljucne besede: u¢na motivacija, naravoslovje, ucenje biologije, bodo¢i ucitelji,
visokoSolsko izobraZevanje, kakovost poucevanja

Motivation of pre-service primary teachers for learning biology
Mojca JuriSevi¢, Barbara Bajd, Iztok Devetak

The authors analyse motivation for studying biology (a compulsory part of the
science curriculum) in a sample of 165 pre-service primary teachers in their first
year in the Faculty of Education, University of Ljubljana. The results indicate that
the students display more controlled than autonomous motivation for learning
science, and are much more motivated towards learning biology than physics and
chemistry. Within the biology intrinsic motivation is higher for learning concrete
contents (e.g., the human body, systematic, ecology) rather than more abstract
ones (e.g., micro-organisms, cells, genetics). The results imply that some signifi-
cant changes need to be made to the higher education science teaching in order
to bring about a marked improvement in students” motivation for learning sci-
ence. In this way we would also assure motivated teachers for teaching science in
primary schools.

Keywords: learning motivation, science, learning biology, pre-service primary
school teachers, higher education, and the quality of teaching
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Etnomuzikologija na sveuéilistima: Pogled iz Hrvatske
Naila Ceribasi¢

Etnomuzikologija ne zauzima nikakvu istaknutu poziciju na hrvatskim sveuci-
listima. Zapravo, upravo je suprotno, pa hrvatski primjer zasigurno nije prim-
jerom u koji bi se trebalo ugledati. Stoga se u ovom prilogu necu zadrzati samo
u Hrvatskoj, ve¢ ¢u - na temelju uvida u literaturu i ponesto iskustava koje sam
stekla putem kontakata s kolegama na sveucilistima u Europi i sjevernoj Americi
- pokusati ponuditi Siru sliku stanja i osnovnih pitanja vezanih uz ulogu etno-
muzikoloskih znanja u kontekstu globalnih kulturnih tijekova i suvremenih mul-
tikulturnih politika.

Klju¢ne rijeci: etnomuzikologija, glazbe svijeta, nacionalna tradicijska glazba, vi-
sokoskolsko obrazovanje, Bolonjski proces, Hrvatska

Ethnomusicology at universities in Croatia
Naila Ceribasi¢

The purpose of the paper is to provide an overview of the place of ethnomusico-
logical courses and topics in higher education in Croatia. Separate studies of eth-
nomusicology do not exist. Knowledge in this field is acquired primarily within
studies at the Department of Musicology in Zagreb (Academy of Music, Univer-
sity of Zagreb) and at the Department of Music Culture and Pedagogy in Split
(Arts Academy, University of Split). The second emphasis of the paper will be
on virtues and shortcomings of programs introduced thanks to Bologna process.
Finally, I shall discuss the role of ethnomusicological knowledge in the context of
global cultural flows and contemporary multicultural politics.

Keywords: ethnomusicology, musics of the world, national traditional music,
higher education, Bologna process, Croatia

Ali glasbena vzgoja v slovenskih vrtcih izgublja strokovno
avtonomnost?
Olga Denac

Problematika nacrtovanja glasbene vzgoje je postala aktualna ob uvedbi Kuriku-
luma za vrtce (1999), ki nam je prinesel novosti na sistemski in vsebinski ravni.
Poznavanje in razumevanje teoretskih izhodis¢, ciljev in nacel Kurikuluma za
vrtce pomeni osnovo za nacrtovanje, izvajanje in vrednotenje vzgojno-izobraze-
valnega procesa glasbene vzgoje.

V prispevku so predstavljeni rezultati prve in druge faze raziskave, v katero smo
vkljuéili 159 vzgojiteljev iz celotne Slovenije. Namen raziskave je bil ugotoviti
mesto in vlogo, ki jo ima glasbena vzgoja v na¢rtovanem kurikulumu za vrtce, ter
prepoznati tezave, s katerimi se vzgojitelji srecujejo pri uresni¢evanju posameznih
nacel kurikuluma v procesu operativnega nacrtovanja glasbene vzgoje. Nacrto-
vani kurikulum smo analizirali z vidika strukture, dejavnosti, ciljev, nacel, vsebin,
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metod in sredstev dela. Iz rezultatov raziskave lahko ugotovimo, da glasbena
vzgoja znotraj podrodja dejavnosti umetnost izgublja strokovno avtonomnost in
da vzgojitelji pri na¢rtovanju vzgojno-izobrazevalnega procesa glasbene vzgoje le
delno uresnicujejo posamezna nacela Kurikuluma za vrtce.

Kljuc¢ne besede: Kurikulum za vrtce, nacrtovanje vzgojno-izobraZevalnega pro-
cesa, glasbena vzgoja

Is music education losing professional autonomy in slovene
kindergartens?
Olga Denac

The problem of planning music education is particularly popular when it comes
to the introduction of the Curriculum for Kindergartens (1999), which brings nov-
elties on the systemic level and that of content. Knowledge and understanding of
the theoretical bases, goals and principles of the Curriculum is the basis for the
planning, realisation and evaluation of the educational process of music educa-
tion.

The present article presents the results of the first and second phase of a study
which included 159 pre-school teachers from all over Slovenia. The aim of the
research was to establish the place and the role music education should have in
the curriculum designed for kindergartens, and to recognise the difficulties pre-
school teachers encounter as they execute individual principles of the Curriculum
in the process of operative planning of music education. The designed curriculum
was analysed from the point of view of structure, activities, principles, contents,
methods and working tools. The results of the research show that music education
has been losing professional autonomy within the field of art and that the teachers
only partially carry out individual principles of the Curriculum in the planning of
the educational process.

Keywords: Curriculum for kindergartens, planning the educational process, mu-
sic education

Vpliv glasbenega ucenja na uspesnost pri izobraZevanju
Barbara Kopacin

Raziskave kaZejo, da je zgodnje glasbeno ucenje (v predSolskem in Solskem ob-
dobju) pomembno, ker se pri tem poleg glasbenih sposobnosti razvijajo tudi splos-
ne osebnostne lastnosti, kot so sposobnost zaznavanja, pozornosti in socialnega
vedenja, motori¢ne spretnosti, jezikovne komunikacije ...in ne nazadnje gre pri
tem tudi za bogatenje vedenj in znanj. Pravilno izbrane glasbene vsebine in de-
javnosti (poslusanje, izvajanje in ustvarjanje) so povezane tudi z otrokovim estet-
skim, moralnim, telesnim in intelektualnim razvojem. (Campbell, Denac, Habe,
Hans Gunther, Sicherl - Kafol, Slosar)

Zaradi prenasiCenosti zvocnega prostora imajo nekateri otroci samo v $oli moz-
nost poslusati kakovostno glasbo, ob njej ustvarjati, jo poustvarjati ter si tako
razvijati in intenzivirati glasbene sposobnosti, spretnosti in znanja. Zato mora
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glasbena vzgoja v Soli prevzgojiti u¢enca iz pasivnega uporabnika glasbe v ak-
tivnega poslus$alca in ustvarjalca.

Kljucne besede: telesno-gibalni razvoj in glasba, kognitivni razvoj in glasba, emo-
cionalno-socialni razvoj in glasba

The influence of learning music on success
Barbara Kopacin

The researches are ascertaining that the early learning of music (in the pre-school
and school period) is important, because along with musical abilities it develops
general personal characteristics, such as perception, attention, motorical skills,
verbal communication, social behaviour ... and knowledge. The correctly cho-
sen musical contents and activities (listening, performing and creating) are also
connected to the child’s aesthetical, moral, physical and intellectual development.
(Campbell, Denac, Habe, Hans Gunther, Sicherl-Kafol, Slosar)

Because of the surfeit of the sound space some chlidren have the possibility to
listen to quality music only in school, create along with it, create it, and only this
way to develop and intesify musical abilities, skills and knowledge. Therefore
musical education in school must reeducate the learner from the pasive user of
music into an active listener and creator.

Keywords: physical mobility and development and music, cognitive develop-
ment and music, emotional and social development and music

Motivacija za ucenje v racunalniskem okolju
Glasbeni slikovni zapis, Ritem
Bogdana Borota

Uvajanje sodobne tehnologije je za ucitelja izziv, ki se kaZe v teZnji po razumeva-
nju nove ucne situacije tudi iz vidika spodbujanja in spremljanja u¢ne motivacije.
V raziskovalnem kontekstu $tudije primera smo z metodo samoocenjavanja ugo-
tavljali raven nekaterih dejavnikov motivacije v neposredni interakciji u¢encev 3.
razredov osnovne $ole pri u¢enju v ra¢unalniskem okolju Glasbeni slikovni zapis,
Ritem. Rezultati, ki smo jih zbrali na osnovi trenutne odzivnosti u¢encev, kazejo
na ohranjanje visoke ravni interesa in vSe¢nosti, na pomembnost ucenja z vidika
usvajanja novega znanja ter na ustrezno raven zahtevnosti ucenja. Sklepamo,
da na visoko raven u¢ne motivacije za ucenje v izdelanem racunalniskem okolju
pomembno vplivajo ustrezno nacrtovani cilji u¢enja in primerno u¢no okolje.

Kljucne besede: uc¢na motivacija, sodobna tehnologija, glasba, Glasbeni slikovni
zapis, Ritem.
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Motivation for learning in the computer environment
Music in an image format, Rhythm
Bogdana Borota

Implementation of modern technology is a challenge for teachers, which is evi-
dent in their efforts to understand the new learning situation, including the stim-
ulation and monitoring of learning motivation. The method of self-evaluation
was used in the case study in order to determine the level of motivation factors
in direct interaction of third-grade primary school pupils when learning in the
computer environment Music in an image format, Rhythm. The results that were
gathered with the temporary response of children indicate high levels of interest
and pleasure, the importance of learning from the aspect of knowledge acquisi-
tion and the appropriate difficulty level of learning. In conclusion, the high level
of learning motivation in a developed computer environment can be influenced
by adequately planned goals of the teacher and learning environment.

Keywords: learning motivation, modern technology, music, Music in an image
format, Rhythm.

Glasbeno udejstvovanje ucencev v prvem triletju osnovne Sole in
njihov odnos do glasbe v razli¢cnih domenah
Ivan Lesnik

Glasba je kot svetovni fenomen nedvomno pomemben Zivljenjski dejavnik mla-
dostnikov. Raziskave dokazujejo pomen ustrezne glasbene vzgoje v starostnem
obdobju, ki sovpada s prvim triletjem osnovne $ole, tako v glasbenem kot tudi v
celostnem razvoju ufencev. V raziskavi nas zanima odnos ucencev do glasbene
vzgoje v prvem triletju osnovne Sole, njihove obSolske glasbene aktivnosti in re-
cepcija le-teh ter glasbeno udejstvovanje v druZinskem krogu. Glasbeno izobraze-
vanje je kompleksna dejavnost in raziskava pojasnjuje sodelovanje med osnovno
Solo, glasbeno Solo in njima podobnim institucijam ter druzinskim okoljem.

Kljucne besede: glasbena vzgoja, osnovna Sola, glasbena Sola, druzinsko okolje

Student’s musical participation in the first triade of elementary
school and their attitude towards music in different domains
Ivan Lesnik

Music, as a worldwide phenomenon, undoubtedly plays a major factor in lives of
youth. Research demonstrates the importance of proper musical education in the
first three years of elementary school, in musical as well as personal development.
In the following study we take a closer look at what students think about musi-
cal education in the first three years of elementary school, how they feel about
extracurricular activities regarding music and involvement of music in a closer
family circle. Musical education is a complex activity and research explains coop-
eration between elementary school, music school and other similar institutions as
well as family environment.

Keywords: musical education, elementary school, music school, family environ-
ment.
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